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SAVOKU ZODYNAS

Atoki / nutolusi kaimo vietoveé — vietové, kuri nesiriboja su didmiesciais ir kurioje
gyvena maziau nei 3000 gyventoju (Dijkstra ir Ruiz, 2010).

Asmenys su negalia — asmenys, turintys ilgalaikiy fiziniy, protiniy, intelektiniy ar
sensoriniy sutrikimy, kurie, saveikaudami su jvairiomis klitatimis, gali trukdyti
jiems visapusiskai ir veiksmingai dalyvauti visuomenés gyvenime lygiaverciai
su kitais (Jungtiniy Tauty Organizacija [JTO], 2006).

Ekonominis kapitalas — jvairios materialinés gérybés, kurios gali buti tiesio-
giai konvertuojamos j pinigus ir institucionalizuojamos nuosavybés forma
(Bourdieu, 1986b).

Gyvenimo kelias (angl. life course/life trajectory) Svietimo sistemoje — statusas Svie-
timo socialiniame lauke ir jo jgijimo eiga.

Habitus — asmens jsitikinimy rinkinys, lemiantis suvokima, mastyma, emocijas,
poreikius, vaizduote ir elgesio motyvus, kurie lemia atitinkamo statuso sociali-
niame lauke jgijima (Bourdieu, 1979).

Kultiirinis kapitalas — intelektualios kvalifikacijos, jgytos pirminio iSsimokslinimo
metu arba perduotos pacios Seimos, asmens gyvenimo btido visuma. Kultiirinis
kapitalas gali biiti suprantamas kaip: objektai (pvz., kultiiriniai artefaktai, kny-
gos, meno dirbiniai), jkiinytas kulttirinis kapitalas (pvz., skonis, kalbos kodai,
elgesio manieros, pomeégiai, laisvalaikio leidimo buidai, aukstosios kulttiros ver-
tinimas) ir institucionalizuotas kultiirinis kapitalas (akademiniai kredencialai)
(Bourdieu, 1979).

Jautrios socialinés grupés Svietimo sistemoje (angl. socially vulnerable groups) — tai
asmenys / individai, kuriy bent vienas i$ tévy (arba globéjy / rapintojy) neturi
aukstojo iSsilavinimo ir kurie kile i§ Zemas pajamas gaunanciy seimy arba i$
atokesniy kaimo vietoviy arba yra tautiniy mazumuy atstovai (dél su tuo susiju-
siy kalbos barjery Svietime) arba asmenys, turintys negalia. Minétos socialinés
grupés yra jautrios socialinés grupés svietimo sistemoje ne dél iy savo pozy-
miy per se, o dél struktiiriniy kliticiy, kurios daznai dél iy poZymiy sukuria ne-
lygia prieiga prie resursy (pvz., kokybisko ugdymo, reikalingy paslauguy) arba
sukuria klititis Siems resursams gauti (EURYDICE, 2023). Strukttrinés klititys
suprantamos kaip btidai, pagal kuriuos visuomené yra organizuota ir kurie su-
kelia palankias arba nepalankias salygas dél kompleksisku socialiniy katego-
rijy ir galios (EURYDICE, 2023). Anot Gribaciausko (2003), jautrios socialinés



grupés Svietimo sistemoje yra visi moksleiviai, kuriems dél vienokiy ar kitokiy
priezasciy mokykloje potencialiai (arba realiai) ima grésti socialiné atskirtis.

Socialiné klasé — santalka veikéjy, kurie uzima panasias pozicijas ir panasiomis
salygomis priversti patirti panasius poveikius, taigi veikiausiai jgis panasias
dispozicijas ir interesus ir dél to panasiai veiks ir laikysis panasiy pazitry
(Bourdieu, 1981).

Socialiné kontrolé — priemonés, per kurias visuomené perduoda individams vi-
suomenéje dominuojancias normas ir vertybes (Parsons, 1937). Socialiné kon-
trolé gali buti formali (kai nesilaikant jos taikomos formalios bausmés) arba
neformali. Socialiné kontrolé vyksta Seimoje, bendruomenéje, Svietimo lauke
per socializacija.

Socialiné stratifikacija Svietime — agenty (individy) vieta Svietimo lauke pagal
socialinj, ekonominj, kulttirinj ir / ar simbolinj kapitala ir Siy kapitaly santykij
(Bourdieu, 1984), kuri atspindi ir visuomenés socialing stratifikacija bei galimy-
biy skirtumus Svietimo sistemoje.

Socialinis kapitalas — faktiniai ar virtualas iStekliai, kurie atitenka individui ar
grupei, priklausantiems daugiau ar maziau institucionalizuoty tarpusavio pa-
Zinimo ir pripazinimo santykiy tinklui (Bourdieu ir Wacquant, 1992). Coleman
(1988) pozitriu, socialinis kapitalas dar gali biiti apibiidinamas kaip asmeniui
keliami jsipareigojimai ir ltikesciai, kurie priklauso nuo pasitikéjimo socialinéje
aplinkoje, normy ir sankcijy taikymo ir informacijos dalinimosi.

Socialinis ekonominis kontekstas — pozicija, kurioje asmuo ar grupé apibtidina-
ma pagal socialinius ir ekonominius faktorius kaip pajamos, jgytas issilavini-
mas, uzimtumo statusas ir prestizas, gyvenamoji vieta; kai kuriais atvejais atsi-
zvelgiama ir j etning kilme, religija (EURYDICE, 2023).

Svietimo laukas — struktiruota socialiné erdve, kurioje vyksta socialiniai rysiai,
naudojamas kapitalas ir veikiama (Bourdieu, 1979). Lauke egzistuoja ribotas
resursy pasiskirstymas, galios santykiai ir turintys maZziau galios stengiasi
transformuoti galios pusiausvyra. Svietimo lauke tarp individy nevienodai pa-
siskirstes kulttirinis kapitalas (ypac objektyvizuotas, t. y. igytos kvalifikacijos).
Vienodas pasiskirstymas reiksty, kad visos visuomenés grupés proporcingai
atstovaujamos visais Svietimo lygmenimis ir akademiné pazanga priklauso tik
nuo individualiy gebéjimy.
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IVADAS

Asmens pozicijg Svietimo sistemoje lemia jvairiis veiksniai. Visi veiksniai — pra-
dedant nuo struktiiriniy (asmeniui prieinamy pasirinkimy svietimo sistemoje, ins-
tituciniy salygu, makrokonteksto, pvz., Salies ekonominiy salygu), tesiant mezoa-
plinka (Seimos, socialinés, kulttirinés aplinkos kontekstu), baigiant individualiais
veiksniais (asmens gabumais, motyvacija, asmens preferencijomis) lemia individo
padeéti ir jgyta kvalifikacijq $vietimo sistemoje. Svietimas yra esminis veiksnys,
sudarantis salygas kurti jtraukiaq visuomene (UNICEF, 2020). Daugéja jrodymuy,
kad jgytas aukstasis mokslas koreliuoja su geresne padétimi darbo rinkoje (OECD,
2018). Skirtingoms socialinéms grupéms galimybeés jgyti aukstajj iSsilavinima gali
skirtis. 2018 m. Europos Komisija (2018) isleido rekomendacijas Salims naréms dél
jitraukaus Svietimo, pazymédama, kad visi besimokantys turi gauti reikalinga pa-
galba pagal savo poreikius siekiant palengvinti peréjima tarp Svietimo lygmeny.
Itraukus aukstasis mokslas reiskia, kad asmeny, kurie jstoja j aukstojo mokslo stu-
dijas, studijuoja ir baigia jas, socialiné sudétis atspindi visuomenés socialine sudétj
(Bolonijos procesas, 2020, 13 p.). Todél reikia ieskoti galimybiy vienam iS gerovés
valstybés ramsciy — Svietimo, aukstojo mokslo sistemoms — tobulinti, kad biity uz-
tikrintas jo prieinamumas visiems, panaudotas zmogiskojo kapitalo potencialas ir
sudarytos lygios galimybés uzimti aukstas pozicijas visuomenéje.

Visuomenés socialiniy grupiy ir jy tam tikry gyvenimo sriciy (pvz., iSsilavinimo)
skirtumy analizé Lietuvoje iki $iol yra gana ribota, visuomenés socialinés strukti-
ros tyrimus atliko Braziené (2002), Norkus (2012), Taljinaité (1999). Tatariené (2017)
teigia, kad yra labai mazai tyrimy, atskleidzianciy socialinj mobiluma Lietuvoje,
o ir atlikti labai fragmentiskai, taigi bendro vaizdo apie miisy visuomenés sociali-
nj mobiluma néra. 1970 m. Lietuvos mokslininkams jsitraukus j tarprespublikinj
longitudinj tyrima, pradéta tirti jaunimo karta, kuri tuo metu mokési vidurinio
ugdymo lygmenyje, ir stebétas jos gyvenimo kelias: tie patys asmenys apklausti
kas keleri metai (Matulionis, Maniukaité, Trinktiniené, Krukauskiené ir Liutikas,
2010). Véliau jau nepriklausomoje Lietuvoje $j tyrima bandé testi Taljanaité (2008).
Tataréliené (2016, 2017) tyré tarpgeneracinj socialinj mobiluma ir nustaté, kad is-
silavinimas iSlieka pagrindinis socialinio mobilumo apraiSky instrumentas, o so-
cialinio mobilumo tyrimy laukui reikia Ziniy apie socialine struktiira, statusa, is-
silavinima, pajamas ir gerove asmens gyvenime. Mikutaviciené (2009) analizavo
jauny suaugusiyjy, kilusiy i$ Zemesnio socialinio sluoksnio, nuomone apie Svie-
timo vaidmenj mazinant socialine nelygybe. Lazutka ir Navické (2012) analizavo
atstovavima i$ skirtingo socioekonominio konteksto kilusiems asmenims skirtin-
gai geidZiamose aukstosiose mokyklose ir studijy programose. Svietimo sistemos
socialinio teisingumo aspektus Lietuvoje tyrinéjo Purvaneckiené ir Ciuzaité (2010),
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pazymédamos, kad reformy metu j Svietimo teisingumo klausimus nekreipta dé-
mesio, o reformy rezultatas — mazéjantis socialinis teisingumas Svietime, kuris
reiskia prastéjantj jautriy socialiniy grupiy priéjima prie aukstojo mokslo.

Uzsienio autoriai gan placiai analizavo Svietimo sistemos stratifikacijos reiskinj
(Dtmais, 2005; Lynch ir Baker, 2005; Nesbit, 2006; Paulsen, 2001) ir jo atsiradi-
ma (Calder, 2018; Kerrissey ir Schruhrke, 2016; Korn, 2015; Serna ir Woulfe, 2017).
UzZsienio autoriai, analizuodami socialine stratifikacija, rémési skirtingomis socia-
linio teisingumo teorijomis (Hassani ir Ghasemi, 2016; Lynch, Baker ir Cantillon,
2001; Montt, 2011; Sorger, 2007; Wilson, 2011;), Sis fenomenas taip pat analizuo-
tas socialinio mobilumo kontekste (D’Addio, 2007; Curtis, 2015; Marginson, 2016).
Ivairis tyréjai (Cherlin et al., 1991; Haveman, Wolfe ir Saulding, 1991) teigia, kad
zemiems mokiniy pasiekimams, susijusiems su Svietimo sistemos stratifikacija, turi
jitakos svarbiis individo gyvenimo jvykiai, pvz., tévy skyrybos; taip pat, kad esmi-
niai socialiniai jvykiai per asmens gyvenima labiausiai telkiasi ir atsispindi dar tik
pradedancio savarankiska gyvenima jaunimo kartoje. Burke (2015) atliko Bourdieu
teorija paremta tyrima, kuriuo analizavo aukstajj moksla baigusiy asmeny karjeros
trajektorijas, kaip ju socialiné klasé, socialinis ir kultiirinis kapitalai veikeé karjeros
planus. Gamoran ir Mare (1989) pastebéjo, kad kuo aukstesnis Svietimo sistemos
lygmuo, tuo didesné stratifikacija. IS uzsienio autoriy tyrimy matyti, kad vis labiau
atsigreziama j individualius stratifikacija lemiancius veiksnius, ypac susijusius su
asmens pasiekimais Svietimo sistemoje, santykiais, nuostatomis.

Atlikti tyrimai analizavo tam tikras visuomeneés grupes pagal jvairius stratifi-
kuojancius aspektus (pvz.: socialinj, ekonominj statusa, socialine atskirtj, rizika,
pazeidziamuma, socialinj, ekonominj, kulttrinj konteksta). Mazai zinoma, kaip
i$ jautriy socialiniy grupiy kilusiems asmenims pavyksta pasiekti aukstajj moks-
la, t. y. truksta zZiniy apie Svietimo sistemos socialinj teisinguma. Pasigendama
nuoseklios jautriy socialiniy grupiy asmeny sékmingo kelio aukstojo mokslo link
analizes, neatskleistas aukstojo mokslo pasiekimo procesas. Menkai analizuotas
atskiry socialiniy grupiy socialinis mobilumas, socialiné stratifikacija, triiksta is-
samiy moksliniy tyrimy $ia tema. O’Shea (2020) teigimu, btidai, kaip asmenys,
kuriy tévai neturi aukstojo iSsilavinimo, pasiekia aukstaji iSsilavinima ir jveikia
tam trukdziusias klititis, iStirti per mazai. Fréjuté-Rakauskiené, Marcinkevicius ir
Sliavaite (2016) pazymi, kad ir tautiniy mazumy problematika Lietuvos §vietimo
srityje nuosekliai netirta ir neanalizuota. Metodologine prasme tyrimai labiausiai
koncentruojasi j socialinj-ekonominj stratifikacijos matmenj (t. y. stratifikacija
pagal asmens pajamas, uzimtumo statusa, iSsilavinima), dazniausiai taikyta de-
dukciné tyrimo logika (t. y. kiekybiniai tyrimo metodai). Ruskus (2020) teigia, kad
moksliniame diskurse turéty biiti skatinami skirtingy jtraukiojo ugdymo praktikos
dalyviy subjektyvaus suvokimo ir pozitrio tyrimai.
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Siekiant visapusiskai apzvelgti visuomene struktiiruojancius aspektus, moks-
liniame diskurse vartojamos ir socialiai pazeidziamy / jautriy socialiniy grupiy,
socialinés rizikos grupiy, nepalankioje socialinéje aplinkoje esanciy grupiy, socia-
linés atskirties grupiy, maziau galimybiy turinc¢io jaunimo, maziau aukstajame
moksle atstovaujamy grupiy sampratos, kurios leidzia atsiZvelgti ne tik j ekono-
minius, bet ir j socialinius ir kulttirinius aspektus, kurie strukttiruoja visuomene.
Svietimo kontekste pladiausiai vartojama jautriy socialiniy grupiy (angl. socially
vulnerable groups) savoka. Tai yra socialinés grupés, kurios patiria nuolatine socia-
linés atskirties rizikg, nulemtg jvairiy ekonominiy, socialiniy, kultariniy veiksniy:
nestabilaus darbo, nedarbo, Zemo issilavinimo, ilgalaikiy ligy ar psichologiniy
sunkumy, negalios, prasty gyvenimo salygy (Davino, Gherghi, Sorana ir Vistocco,
2021). Anot Gribaciausko (2003), jautrios socialinés grupés Svietimo sistemoje yra
ne tik nejgalieji, asmenys, turintys specialiyjy ugdymosi poreikiy, bet ir visi moks-
leiviai, kuriems dél vienokiy ar kitokiy priezasc¢iu mokykloje potencialiai (arba
realiai) ima grésti socialiné atskirtis. Juceviciené, Vizgirdaité ir Alexander (2018)
teigia, kad aukstaji moksla sunku pasiekti nejgaliesiems, moterims, kulttirinéms,
religinéms, rasinéms, etninéms (ar tautinéms) mazumoms, asmenims, gyvenan-
tiems nutolusiose kaimo vietovése. Tyrimai atskleidzia jvairiy veiksniy, kurie gali
lemti socialiniy grupiy jautruma Svietimo sistemoje (angl. vulnerability): sociali-
né-ekonominé padeétis, lytis, gyvenamoji vieta, etniné kilmé, rasé, migracijos patir-
tis, negalia, tévy iSsilavinimas, priklausymas LGBTQ bendruomenei, religija ir t. t.
(Veidemane, Kaiser ir Craciun, 2021). AukStajame moksle dar iSskiriami papildomi
veiksniai: vélyva studijy pradzia (pertrauka tarp viduriniojo ugdymo ir studijy),
darbas studijy metu, globojami asmenys studijy metu (pvz., auginantys vaikus ar
prizitrintys kitus asmenis) (Veidemane et al., 2021).

Lietuvos gyventojai — vieni labiausiai iSsilavinusiy Europoje: 2022 m. 61 proc.
30-34 m. gyventojy turéjo aukstajj ar jam prilygstantj iSsilavinima (Valstybes
duomeny agentiira [VDA], 2023). Si dalis pastaraji desimtmetj nuosekliai auga
ir yra viena auksciausiy Europos Sgjungoje (VDA, 2023). Visgi ne visoms visuo-
menés grupéms proporcingai atstovaujama aukstajame moksle Lietuvoje, dél to
jos yra jautrios socialinés grupés svietimo sistemoje. Asmenys, kuriy tévai neturi
aukstojo iSsilavinimo, susiduria su sunkumais Svietimo sistemoje, jiems maziau
atstovaujama aukstajame moksle arba linke studijuoti véliau nei kiti (Europos
Komisija / EACEA / EURYDICE, 2018, 15 p.). Asmeny su negalia, jgijusiy vidurinj
iSsilavinima ne lietuviy kalba, kilusiy i$ socialiai nepalankios aplinkos, turinciy
menky finansiniy pajégumuy galimybés pasiekti aukstajj iSsilavinima yra mazes-
nés (Aleksandravicitté ir Jakstys, 2014). Tévy iSsilavinimas daZnai yra vienas i$
svarbiausiy veiksniy, daranciy jtaka asmeny galimybéms pasiekti aukstajj iSsila-
vinimg, kadangi aukstajame moksle dominuoja studentai, kuriy tévai turi auks-
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taji iSsilavinima (Europos Komisija, 2018). Lietuva yra tarp Europos ekonominés
erdvés Saliy, kuriose maziausiai asmeny, kuriy tévai neturi aukstojo issilavinimo,
studijuoja aukstojo mokslo jstaigose (Europos Komisija, 2018). Dideliy skirtumy
yra pagal tesiama moksla miestuose ir regionuose: 2020 m. daugiau nei du penkta-
daliai didziyjy Lietuvos miesty abiturienty tesé mokslus universitetuose, likusios
Salies dalies — apie tre¢dalis (Svietimo, mokslo ir sporto ministerija [SMM], 2021b).
Aukstosiose mokyklose dazniau studijuoja tie, kurie vidurinj iSsilavinima jgijo
miesto mokyklose (Nacionaliné §vietimo agentara [NSA], 2021). 2020 m. Lietuvoje
i$ Svietimo sistemos anksti pasitrauke tris kartus daugiau kaime gyvenanciy asme-
ny (9,7 proc.) nei mieste (3,2 proc.) (gMM, 2021, 54 p.). Kaimo vietoviy mokiniai
reciau jstoja j valstybés finansuojamas aukstojo mokslo studijy vietas, pvz., 2022—
2023 mokslo metais valstybés finansuojamose studijy vietose studijavo 10 karty
daugiau miesto mokyklas baigusiy mokiniy nei kaimo (SVIS, 2023). MaZéja i$
zemo socialinio-ekonominio konteksto kilusiy, kurie stoja i aukstasias mokyklas
(SMM, 2023). Tyrimai (Vyriausybés strateginés analizés centras [STRATA], 2022)
atskleidzia, kad i aukstojo mokslo studijas jstoja 29 proc. maziau mokiniy, kilu-
siy i§ Zemas pajamas gaunanciy Seimy, palyginti su kitomis. Aukstajj iSsilavinima
sunkiau pasiekti ir tautiniy mazumy grupéms. 2020 m. aukstosiose mokyklose mo-
kési maziau studenty, kurie mokykloje mokeési lenky ir rusy kalbomis (50 proc.),
palyginti su lietuviy kalba (60 proc.) (NSA, 2021). Lenky ir rusy kalbomis moke-
si mokiniai profesinio mokymo jstaigose arba kolegijose mokési dazniau, o uni-
versitetuose — re¢iau nei mokesi lietuviy kalba (NéA, 2021). Aukstaji moksla taip
pat sunkiau pasiekti asmenims su negalia. 2021-2023 m. m. tokiy buvo 0,3 proc.
nuo bendro studenty skaiciaus (VDA, 2023a, 2023b). Lietuvoje maZzéja studenty su
negalia. 2021-2022 m. m. universitetuose ir kolegijose studijavo 327 asmenys su
negalia (plg. 2018-2019 m. m. — 420) (VDA, 2023a). Kalbant apie aukstojo mokslo
prieinamuma asmenims su negalia, reikéty atkreipti démesj i tai, kad 50,2 proc.
mokiniy su negalia, kurie mokosi pagal pradinio ugdymo programas, turi negalia
dél intelekto sutrikimo (SMM, 2022). Jie ugdomi pagal individualizuotas pradinio
ir pagrindinio ugdymo, taip pat socialiniy jgtidZiy programas, kurias baige gauna
mokymosi pasiekimy pazyméjima ir nebeturi galimybiy baigti vidurine ir aukstaja
mokyklas net ir pasikeitus jy buklei (Zmogaus teisiy stebéjimo institutas [ZTSI],
2020). Taigi tam tikros visuomenés grupés yra jautrios svietimo sistemoje, kadangi
dél tautybés, gyvenamosios vietos, negalios, zemy pajamy, zemo tévy (globéjy,
rupintojy) iSsilavinimo patiria didesne rizikq nepasiekti aukstojo mokslo studijy.
Minéty grupiy asmenys yra jautrios socialinés grupés ne dél Siy savo pozymiy
per se, o dél struktiiriniy kliti¢iy, kurios daznai dél Siy pozymiy sukuria nevienoda
prieiga prie resursy (pvz., kokybisko ugdymo, reikalingy paslaugy) arba sukuria
Kklititis Siems resursams gauti (EURYDICE, 2023).
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Matyti (Claeys-Kulik et al.,, 2019; STRATA, 2020c), kad nelygybé austajame
moksle susiformuoja ne tik stojimo j aukstasias mokyklas etapu, o yra lemiama
to, kas vyksta ankstesniuose Svietimo lygmenyse, pvz., gyvenanciy nutolusiose
kaimo vietovése, lenky, rusy kalba besimokanciy asmeny bendrojo ugdymo metu
mokymosi rezultatai yra prastesni nei bendraamziy (STRATA, 2020c), dél to ju
galimybés véliau jstoti j aukstaji moksla yra menkesnés. Minéty grupiy asmeny
mazesnes galimybes pasiekti aukstaji moksla gali lemti jvairus veiksniai (detaliau
apie tai skyrelyje ,Jautrios socialinés grupés Svietimo sistemoje ir ju patiriamos
rizikos”), taciau $i disertacija telkiasi j socialinio, ekonominio, kulttirinio kapitaly
ir instituciniy veiksniy raiska jautriy socialiniy grupiy kelyje aukstojo mokslo stu-
dijy link.

Disertacija suteikia iSsamiy ziniy apie tai, kaip asmenims, kilusiems i$ jautriy
socialiniy grupiy, pavyksta pasiekti aukstojo mokslo studijas. Daugiau démesio
skiriama tévy iSsilavinimo kriterijui svietimo lauke, papildomai atsizvelgiant j tai,
ar asmuo kilo i§ maZas pajamas turincios Seimos ar atokios kaimo vietoveés, turi
negalia, yra tautiniy mazumy atstovas. Aktualu Siuos veiksnius analizuoti kartu,
kadangi ju sankirta gali kelti didesne rizika nepasiekti auksty rezultaty Svietimo
lauke. Disertacijos tyrimu nustatytas nuoseklus jautriy socialiniy grupiy, sekmin-
gai pasiekusiy aukstajj iSsilavinima, kelias Svietimo lauke. Disertacija leidzia at-
skleisti, kaip Sios socialinés grupés nusprendzia studijuoti, prisitaiko prie Svietimo
lauko reikalavimy, kas jiems padeda kelyje aukstojo mokslo link. Svarbu pazymeéti,
kad disertacija analizavo individy gyvenimo kelig $vietimo sistemoje iki jstojimo
i aukstaja mokykla; neanalizavo individy padéties aukstojo mokslo jstaigose, ka-
dangi tyrimu siekta iSsiaiskinti, kaip individai ateina iki aukstojo mokslo studijy,
ir preziumuojama, kad jei individas studijuoja, jis jau turi tokj kulttrinj kapitala,
kokio reikalauja Svietimo laukas. Disertacijos tyrimu analizuota 19-29 mety (t. y.
gimusiy 1993-2003 m.) asmeny gyvenimo patirtis. Sig karta reik§minga analizuo-
ti dél to, kad Lietuvoje ji patyré demokratinés Svietimo sistemos transformacija,
kai buvo priimti ir pradéti taikyti demokratijos, tautiSkumo principais pagrijsti
Lietuvos Svietimo sistema, formalius kelius joje, institucines salygas reglamen-
tuojantys teisés aktai, naujos ugdymo programos (jie pradéjo formalyji ugdyma
tada, kai jsigaliojo minéti dokumentai, nustatantys tam tikras institucines salygas
mokytis, pasirinkti ugdymosi kelia). Disertacija taip pat pagilino mokslines zinias
apie socialinj, kultirinj, ekonominj kapitalus, nuosekly jy formavimosi procesa,
Svietimo sistemos stratifikacija palaikanc¢ius simbolinés prievartos biidus ir gali-
mas jos jveikos strategijas. Disertacija taip pat suteikia naujy ziniy apie atskiry
visuomenés grupiy socialine stratifikacijg ir jos maZinima, priemones, kuriomis
galima didinti jautriy socialiniy grupiy asmeny akademinj atsparumga ir sudaryti
palankesnes salygas studijuoti, nepaisant socialinés padéties, etninés kilmes, gyve-
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namosios vietos, pajamy, tévy i$silavinimo. Sie atradimai svarbiis siekiant socialiai
teisingesnés Lietuvos Svietimo sistemos, jgyvendinant jtraukaus aukstojo mokslo
siekj ir sudarant galimybes kiekvienam visuomenés nariui atskleisti savo gabumus
ir potenciala.

Sios disertacijos analizés objektas yra jautriy socialiniy grupiy asmeny keliai
aukstojo mokslo studijy link.

Disertacijos tyrimo problema — netolygus atstovavimas visoms socialinéms
grupéms aukstojo mokslo studijose Lietuvoje; netolygus aukstojo mokslo prieina-
mumas visoms socialinéms grupéms Lietuvoje.

Disertacijos tikslas — istirti jautriy socialiniy grupiy sékmingus kelius auksto-
jo mokslo studijy link ir nustatyti institucines ir subjektyvias salygas, padéjusias
jiems pasiekti aukstojo mokslo studijas.

Uzdaviniai:

1. Sistemingai iSanalizuoti socialinés stratifikacijos, socialinio mobilumo Svieti-
mo sistemoje fenomenus bei jy teorizavima, atskleisti sasajas tarp jy ir isrys-
kinti teorinj ribotuma.

2. Remiantis institucinés analizés teorine prieiga iSanalizuoti Lietuvos Svieti-
mo sistemos institucinés sarangos ypatumus ir nustatyti stratifikuojancius
aspektus.

3. Istirti jautriy socialiniy grupiy asmeny kelius $vietimo sistemoje, ju sociali-
nj, ekonominj, kulttirinj kapitalus ir jy vystymasi bei sprendimo studijuoti
priémimo aplinkybes.

Siekiant jgyvendinti tyrimo uzdavinius iSkelti disertacijos tyrimo klausimai:

1. Kaip jautriy socialiniy grupiy asmenys tampa akademiskai atspariis svieti-
mo sistemoje? Kaip jautriy socialiniy grupiy asmenys jveikia rizikas, truk-
dancias jiems pasiekti aukstojo mokslo studijas?

2. Kokiais keliais galima pasiekti aukstajj iSsilavinima ir kokios yra institucinés
salygos, leidziancios pasiekti aukstajj iSsilavinima?

3. Koks yra jautriy socialiniy grupiy asmeny, kurie pasieké aukstojo mokslo
studijas, kulttirinis kapitalas, kaip jis vystési kelyje aukstojo mokslo studijy
link, kokie veikéjai dalyvavo tame procese?

4. Kodeél ir kaip jautriy socialiniy grupiy asmenys, kuriems pavyko pasiekti
aukstojo mokslo studijas, priémé sprendima studijuoti?
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Disertacijos ginamieji teiginiai

1. Tiriant aukstojo mokslo stratifikacija svarbu atskleisti jautriy socialiniy
grupiy prisitaikymo prie Svietimo lauko strategija, pasitelkiant jy ir Seimy
socialinio, kultiirinio ir ekonominio kapitaly raidos analize. Tokia analizé
atskleidzia salygas ir veiksnius, biitinus siekiant aukstojo mokslo ir pade-
dancius jautrioms socialinéms grupéms ju sékmés kelyje aukstojo mokslo
link.

2. Socialine stratifikacija Svietime palaiko simboliné prievarta, kuri pasireis-
kia: per aplinkiniy nuvertinamas asmens mokymosi galimybes, bendraam-
ziy patycias, atstimima, Svietimo lauko socialinés kontrolés formas (laiko
struktiravima mokykloje, taisykles, sankcijas ir skatinimus, mokytojy ir
mokyklos administracijos darbuotojy elgesj, profesinj orientavima, institu-
cines taisykles).

3. Jei asmens socialinis, kultiirinis, ekonominis kapitalai skiriasi nuo $vieti-
mo lauko reikalavimy, individas gali pasiekti aukstojo mokslo studijas, jei
jo aplinkos (Seimos, draugy, giminai¢iy) nuostatos mokytis yra palankios,
o pats individas savo aktyviais veiksmais stengiasi pritapti Svietimo lauke.

Disertacijos struktiira

Disertacijos pagrindinés dalys yra Sios: tyrimy apzZvalga, darbo teorinis pagrin-
das, darbo metodologija, tyrimo rezultatai ir iSvados. Disertacijos dalyje , Lietuvoje
ir uzsienyje atlikty tyrimy apzvalga” aprasyti Lietuvoje ir uzsienyje atlikti tyrimai
disertacijos tema ir parodytas disertacijos autorés indélis j nagrinéjama problema-
tika. Dalyje , Disertacijos teoriniy prielaidy apzvalga” apzvelgtos pagrindinés teo-
rinés prieigos, analizuojancios Svietimo sistemos socialing stratifikacijg, ir aprasy-
tos teorinés prieigos, pagal kurias pasirinkta analizuoti disertacijos tyrimo objekta.
Dalyje , Disertacijos darbo metodologija” pateikta disertacijos tyrimo metodologi-
ja, ivertintas naudoty metody patikimumas ir taikymo ribotumas. Disertacijos da-
lyje ,Tyrimo rezultatai” pateikiami ir apibendrinami tyrimo rezultatai. Galiausiai
dalyje , Disertacijos iSvados” pateikti disertacijos jvade suformuluoty uzdaviniy ar
problemy sprendimai (aprasomos institucinés salygos Lietuvoje pasiekti aukstojo
mokslo studijas, nustatyti jautriy socialiniy grupiy asmeny keliai aukstojo mokslo
studijuy link, juy socialinis, ekonominis, kulttirinis kontekstas ir institucinés saly-
gos), pateikiamos rekomendacijos vieSosios politikos formuotojams.
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Disertacijos darbo aktualumas

Aukstojo mokslo studijy prieinamumo didinimo tema pastaruoju metu tampa
vis aktualesné. 2015 m. Europos aukstojo mokslo erdvés (Bolonijos proceso) salys
Jerevano komunikatu nustaté jsipareigojima vystyti aukstojo mokslo socialine di-
mensijq siekiant plétoti aukstajame moksle maziau atstovaujamy ir i$ nepalankios
socialinés aplinkos kilusiy asmeny studijavimo galimybes, taip kuriant jtraukia vi-
suomene. Nors komunikatas nenustato, kokiy tiksliai visuomenés grupiy jtrauktj i
aukstajj moksla reikia plétoti, paliekama tai nustatyti Salims naréms, taciau paste-
bima, kad daugelyje Europos aukstojo mokslo erdvés Saliy paZzeidZiamiausios gru-
pés siekiant aukstojo mokslo yra: asmenys i$ Seimy, gaunanciy zemas pajamas ar
kuriose né vienas tévas neturi aukstojo iSsilavinimo, asmenys su negalia, imigran-
tai (Europos Komisija, 2018). Aukstojo mokslo prieinamumo visoms visuomenés
grupéms tiksla kelia tarptautiniai ir nacionaliniai teisés aktai. Europos socialiniy
teisiy ramscio deklaracija (Europos Komisija, 2017) teigia, kad kiekvienas turi tei-
se i kokybiska ir jtrauky Svietima, mokyma ir mokymasi visa gyvenima. Europos
Sajungos Saliy ministrai, atsakingi uz Svietima, komunikatu (2009) susitaré, kad
Salys turi nustatyti siekinius, susijusius su aukstojo mokslo prieinamumo didini-
mu, ypa¢ menkai atstovaujamoms visuomenés grupéms (pvz., asmenims, kuriy
tévai neturi aukstojo iSsilavinimo) (Communiqué of the Conference of European
Ministers Responsible for Higher Education, 2009). Jungtiniy Tauty Zmogaus teisiy
komitetas teigia, kad jgyvendinant Svietimo sistemy reformas turi biiti skiriama
démesio visapusiSskam ir veiksmingam visy mokiniy, ypac ty, kurie dél jvairiy
priezasciy nejtraukti j Svietimo sistema arba kuriems gresia socialinés atskirties
pavojus, dalyvavimui, Svietimo prieinamumui, lankomumui ir pasiekimams (JTO
asmeny su negalia teisiy komitetas, 2016).

Lietuvos strateginiai dokumentai taip pat nustato tikslus, susijusius su jtraukiu
ir prieinamu Svietimu. Valstybinéje pazangos strategijoje , Lietuva 2030” pazZymi-
ma, kad kiekvienas verslus pilietis turi turéti galimybe buti judus mokslo rinkoje
(Lietuvos Respublikos Seimas, 2012). SMM Svietimo plétros programoje (2021) ke-
liamas siekis didinti $vietimo jtrauktj ir prieinamuma, uztikrinti saugia aplinka
kiekvienam asmeniui, pritaikyti studijas asmenims, turintiems specialiyjy ugdy-
mosi poreikiy, gerinti studiju prieinamuma jautriy socialiniy grupiy, socialinés
atskirties ir / ar mazai atstovaujamy grupiy studentams. Nacionaliniame politiniy
partijy susitarime dél $vietimo politikos (SMM, 2021b) iskeltas siektinas rodiklis:
2030 metais ne maziau kaip 35 proc. astunta klase lankiusiy mokiniy i§ Zemo socia-
linio, ekonominio ir kultiirinio statuso Seimy studijuoja aukstojoje mokykloje (da-
bartiné reiksmé — 25 proc.). Jei politiniai dokumentai kelia tiksla uztikrinti socialinj
teisinguma ir mobiluma, tinkama darba kiekvienam, svarbu suprasti, kaip socia-
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liniai ir kultiriniai ankstesniy gyvenimo etapy skirtumai gali turéti jtakos jgyjant
aukstajj issilavinima (OECD, 2019).

Viena vertus, Lietuvoje aukstasis mokslas bendraja prasme yra prieinamas:
iskritimo i$ Svietimo sistemos rodiklis yra vienas maziausiy (2021 m. Lietuvoje
nesimokanciy 18-24 mety asmeny yra 5,5 proc., o ES vidutiniskai — 9,7 proc.)
(EUROSTAT, 2023a), daug aukstaji iSsilavinima jgijusiy asmeny, palyginti su ki-
tomis Europos Sajungos valstybémis (2021 m. 25-34 m. asmenuy, jgijusiy aukstaji
iSsilavinima, atitinkamai buvo 57 proc. ir 41 proc.) (EUROSTAT, 2023b). Kita ver-
tus, Lietuvoje iSsilavinimas yra nevienodai prieinamas skirtingy socialiniy grupiy
asmenims. Tyrimai (Bathmaker et al., 2016; Bunn, Threadgold ir Burke, 2019) rodo,
kad net ir masiskéjant aukstajam mokslui studenty socialiné sudétis neatspindi
visuomeneés socialinés sudéties jvairovés ir dalis visuomeneés grupiy yra menkai
atstovaujamos aukstajame moksle.

Lietuvoje kai kurie besimokantys rizikuoja nepasiekti aukstojo issilavinimo.
Miisy Salyje galimybes jgyti aukstajj iSsilavinima reikSmingai susijusios su asmens
socialiniu, ekonominiu statusu (STRATA, 2020a). Vyriausybés strateginés analizés
centro (STRATA, 2020c) tyrimas parodeé, kad 2020 m. vidurinj ugdyma turéjusiy
baigti Zemiausio socialinio ekonominio statuso moksleiviy tikimybé studijuoti
aukstojoje mokykloje buvo mazesné net 51 procentiniu punktu, palyginti su auks-
diausio; jstojusiyjy dalis atitinkamai sieké 17 proc. ir 68 proc. Minétas tyrimas taip
pat parodo, kad 2015-2020 m. moksla aukstosiose mokyklose tesé maziau moks-
leiviy i$ visy socialiniy grupiy, taciau labiausiai (treé¢daliu) — vidutinio ir Zemo
socialinio ekonominio statuso.

Aukstasis mokslas maziau prieinamas asmenims, kilusiems i§ Zemas pajamas
gaunanciy Seimy. Skirtumas tarp ketvirtadalio Zemiausiy ir aukséiausiy pajamy
Seimy asmeny, studijuojanciy kolegijose, — 1,4 karto (i$ auksc¢iausias pajamas turin-
¢iy Seimy jstojo 62-64 proc., o zemiausiy —27-29 proc.) (STRATA, 2020c). Galimybiy
studijuoti universitete skirtumai dar didesni. 2019 m. ketvirtadalio auksciausiy pa-
jamy Seimy moksleiviai j universitetus Lietuvoje jstojo beveik 4 kartus dazniau nei
Zemiausiy, o j kolegijas — 1,4 karto rec¢iau (STRATA, 2020c), i Vilniaus universiteta,
kuris yra seniausia ir QS aukstojo mokslo jstaigy reitinge yra auksciausiai reitin-
guojamas, — 5 kartus reciau (STRATA, 2020b).

Aukstojo mokslo prieinamumui Lietuvoje taip pat daro jtaka ir asmens tévy
iSsilavinimas: santykis tarp baigusiy aukstaji moksla asmeny, kuriy tévai turi
aukstajj iSsilavinima ir neturi, Lietuvoje yra vienas didziausiy, palyginti su OECD
Salimis (Lietuvos statistikos departamentas, 2016). Galimybés studijuoti susijusios
ir su tévy (globéjy, rupintojy) socialine padétimi (padétimi darbo rinkoje). Tarp
moksleiviy, kuriy motinos Lietuvoje nedirbo arba dirbo nekvalifikuota (iSsilavi-
nimo nereikalaujantj) darba, j aukstasias mokyklas jstojo 26-28 proc., o tarp ty,
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kuriy motinos dirbo aukstos kvalifikacijos darbus, kuriems reikalingas aukstasis
iSsilavinimas, — 61 proc. (STRATA, 2020b).

Mazesniy galimybiy studijuoti turi ir asmenys su negalia. Profesinio moky-
mo jstaigose per metus padaugéjo negalia turinciy mokiniy — nuo 1 034 asmeny
2020 m. iki 1 311 asmeny 2021 m., o universitetuose (skaiciuojami tik studijuo-
jantys pirmos pakopos studijy programose) ir kolegijose ju mazéjo (NSA, 2022).
Negalia turintys asmenys j aukstasias mokyklas jstoja re¢iau nei neturintys nega-
lios: 2019 m. atotriikis sieké 4 kartus (STRATA, 2020c). Aukstajji moksla Lietuvoje
taip pat reciau pasiekia tautinés mazumos, pvz., palyginti su 2017 m. duomenimis,
mokiniy, kurie mokeési lenky kalba, baige vidurinj ugdyma toliau mokosi 4,4 proc.
punkto maziau (NSA, 2021).

Asmenys, gaunantys Zemas pajamas ir turintys negalia dazniau daro pertrau-
kas tarp mokyklos baigimo ir studijy, t. y. iSkrenta i$ Svietimo sistemos. 2019 m.
be pertraukos j aukstasias mokyklas jstojusiy moksleiviy dalis tarp jgijusiy bran-
dos atestata i$ ketvirtadalio Zemiausiy pajamy Seimy siekia 11 proc., turinciy pa-
grindine negalig — 5 proc., o i$ ketvirtadalio auksciausiy pajamy Seimy — 40 proc.
(STRATA, 2020c). Bendros tendencijos Lietuvoje rodo, kad dauguma j aukstajj
moksla stoja be pertrauky: alternatyviu keliu (pvz., baigus suaugusiyjy vidurinio
mokymo programa) aukstajj moksla pasiekia maziau nei 5 proc. asmeny; daugiau-
siai — tiesiogiai baige vidurinj ugdyma (Saukeckiené ir Jéckaité, 2021).

Nelygios aukstojo mokslo prieinamumo galimybés uzprogramuotos dar bend-
rojo ugdymo lygmeniu, kadangi kai kurie mokiniy dél nuo jy nepriklausanciy
veiksniy kaip negalia, tautybé, socialinis-ekonominis kontekstas, pajamos, tévy
iSsilavinimas, gyvenamoji vieta yra Zemesni mokymosi rezultatai, jie rec¢iau ren-
kasi laikysi valstybinius brandos egzaminus, reikalingus pretenduoti j valstybés
finansuojamas studijy vietas.

Skirtingy mokiniy grupiy pasiekimai formalaus ugdymo pabaigoje skiriasi ir
tai suponuoja nelygias galimybes konkuruoti dél aukstojo mokslo studijy viety.
PavyzdZziui, anot STRATA (2022), maziau valstybiniy brandos egzaminy islaiko
tokiy grupiy mokiniai: kile i§ Zemas pajamas gaunanciy Seimy (gaunanciy finan-
sing ar kitokig parama) (nuo bendraamziy atsiliko 27 proc.), naslaiciai (atsiliko
22 proc.), kuriems nustatytas sunkus nejgalumas (38 proc.), kurie mokesi lenky
ir rusy kalbomis (15 proc.). Asmens mokymosi rezultatai, egzaminy pasirinkimas
susijes su studijavimo galimybémis, kadangi stojant j aukstojo mokslo studijy pro-
gramas reikalaujama, kad asmuo biity islaikes tam tikrus egzaminus, tam tikra
ju skaiciy (pvz., jei norima pretenduoti j valstybés finansuojamas studijas, reikia:
iSlaikyti bent tris valstybinius brandos egzaminus, gana auksty mokymosi rezul-
taty), kadangi studijy viety skaicius yra ribotas ir jas gauna turintys geriausius
mokymosi / egzaminy rezultatus.
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Bendrajame ugdyme pasiekti auksty rezultaty sunkiau sekasi Zemo sociali-
nio-ekonominio statuso mokiniams. 2018 m. Ekonominio bendradarbiavimo ir
plétros organizacijos (toliau — OECD) Tarptautinio mokiniy pasiekimy tyrimo
(angl. OECD PISA) rezultatai atskleidzia, kad mokiniy socialiniai ir ekonominiai
veiksniai turi didesng jtaka ju pasiekimams Lietuvoje, palyginti su kitomis Baltijos
ir Skandinavijos salimis (OECD, 2020 ). Mokiniy, kilusiy i$ aukstos socialinés-eko-
nominés (toliau — SEK) aplinkos pasiekimai yra reikSmingai aukstesni nei mokiniy
i§ zemos SEK aplinkos (gMM, 2021, 12 p.). OECD PISA tyrime matuojant mokiniy
socialinj-ekonominj konteksta atsizvelgiama ir i tévy iSsilavinima, uzimtumo sta-
tusa bei mokymosi aplinka namuose. Mokiniy i$ labiausiai ir maziausiai palankios
SEK aplinkos skaitymo rezultaty skirtumas sudaré 90 OECD PISA tyrimo skalés
tasky, tai atitinka kiek daugiau nei dvejus mokyklos lankymo metus (SMM, 2021a,
18 p.). IEA PIRLS 2021 m. mokiniy pasiekimy tyrimo rezultatai atskleidzia, kad
mokiniy i$ aukstesnés SEK aplinkos skaitymo pasiekimy vidurkis sieké 543 taskus,
o0 i§ Zemesnés SEK aplinkos — 86 taskais maziau — 457 taskus (éMM, 2023b, 126 p.).
Reiksmingi skirtumai pastebimi net ketvirtoky i$ aukstos ir Zemos SEK aplinkos
pasiekimuose: matematikos — 60, gamtos moksly — 20 tasky, o astuntoky mokymosi
pasiekimy atotriikis dar aukstesnis — atitinkamai 71 ir 91 taskais (Skurdo mazinimo
organizacijy tinklas [SMOT], 2022). Dar 10 klaséje besimokanciy zemiausio SEK
konteksto moksleiviy matematikos pagrindinio ugdymo pasiekimy patikrinimo
rezultaty vidurkis nuo auksciausio SEK bendraamziy atsiliko 2,7 balo (2019 m.), o
reikSminga dalis pasiekimy atotriikio, nuo kurio véliau priklauso galimybés studi-
juoti aukstajame moksle, 10-oje klaséje jau biina susiformavusi (STRATA, 2020b).
2019 m. j valstybés finansuojamas studijy vietas pretenduoti galéjo ne daugiau nei
penktadalis moksleiviy, kilusiy i§ Zemy pajamy Seimy, kadangi tik tiek juy rinkosi
laikyti bent tris valstybinius brandos egzaminus, reikalingus pretenduoti j valsty-
bés finansuojamas studijas (STRATA, 2020b). Zemas pajamas gaunanciose Seimose
augantiems vaikams taip pat sunkiau islaikyti valstybinius brandos egzaminus.
Moksleiviai, kile i$ ketvirtadalio Zemiausiy pajamy Seimy, valstybinius lietuviy,
matematikos ir uzsienio kalbos egzaminus islaiké perpus re¢iau nei moksleiviai i$
auksciausiy pajamy Seimy (STRATA, 2020c).

Pastebima, kad bendrajame ugdyme auks$ty mokymosi rezultaty sunkiau pa-
siekti nutolusiy kaimo vietoviy gyventojams. OECD (2020) tyrime pazymima, kad
Lietuvoje taip pat egzistuoja Svietimo nelygybé tarp didZiyjy miesty ir periferijy
mokiniy - tg atskleidzia OECD PISA tyrimo pasiekimy skirtumai pagal gyvenama-
ja vieta, kurie yra vieni didZiausiy tarp tyrime dalyvavusiy Saliy. Didziyjuy miesty
mokykly, palyginti su nutolusiy kaimo vietoviy, mokiniy pasiekimai yra reiks-
mingai aukstesni (SMM, 2021, 12 p.). 2021 m. IEA PIRLS mokiniy skaitymo pasie-
kimy tyrimo rezultatai atskleidzia, kad geriausiy skaitymo rezultaty pasiekiama
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Vilniaus ir kity didziyjy miesty mokyklose, praséiausiy — vietoviy, kuriose gyvena
maziau nei 3 tukst. gyventojy, mokyklose (skirtumas — 39 taskai). Aukstesni uz
Salies vidurkj OECD PISA mokiniy pasiekimy tyrimo rezultatai buvo stebimi sos-
tinéje ir didziuosiuose miestuose, kaimo mokiniy — maZzesni visose tyrimo srityse
(SMOT, 2022). 2018 m. nutolusiy kaimo vietoviy ir didZiyjy miesty mokykly mo-
kiniy rezultaty skirtumas tapo didesnis negu 60 PISA skalés tasky. Per praéjusius
12 mety (20062018 m.) atskirtis tarp kaimo ir miesto mokiniy, skirtingo SEK kon-
teksto mokiniy pasiekimy nemazéjo (Zabulionis, 2020). Egzistuojantys bendrojo
ugdymo rezultaty skirtumai tarp didziyjy miesty ir rajony lemia didesnius kaimis-
2022). Mokiniy pasiekimy skirtumai yra stipriai susije su itin dideliais didziyjy
miesty ir periferijy mokiniy socialinio, ekonominio ir kultirinio statuso skirtumais
(OECD, 2020), taciau net ir lyginant, pvz., Zemo SEK konteksto moksleiviy pa-
siekimus mieste ir nutolusioje kaimo vietovéje, miestuose pasiekimai yra geresni
(Zabulionis, 2020). Nutolusiy kaimo vietoviy mokiniai re¢iau nei miesto (kaime —
52,2 proc., mieste — 73,2 proc.) islaiko 3 ar daugiau valstybiniy brandos egzaminy,
reikalingy pretenduoti j aukstyjy mokykly valstybés finansuojamas studijy vietas
(SMM, 2021, 48 p.). Vertinant dalyvavima lietuviy kalbos ir literatiiros bei matema-
tikos valstybiniuose brandos egzaminuose pagal institucijos vietove, matyti, kad
juos reciau renkasi kaimo mokykly abiturientai (SMM, 2023b, 123 p.).

Rusuy, lenky kalba besimokanciy asmeny kai kuriy sriciy mokymosi rezultatai
yra Zemesni, tai taip pat gali uzkirsti kelig studijuoti. 2019 mety TIMSS mokiniy
pasiekimy tyrime Lietuvos 8-oky, kurie mokosi lenky kalba, matematikos pasie-
kimai yra reikSmingai Zzemesni nei besimokanéiy lietuviy ar rusuy kalba (TIMSS,
2019). OECD PISA tyrimo duomenys (Nacionalinis egzaminy centras, 2016) rodo,
kad 15-meciy i$ tautiniy mazumy mokykly pasiekimai yra prastesni nei lietuviy
mokykly mokiniy (Vaicekauskiené, 2011). 2018 m. OECD PISA tyrime (NéA, 2018,
27 p.) mokiniy, kurie pasiekimy tyrimo skaitymo dalies uzduotis atliko rusy (ze-
mesni 13 tasky) ir lenky (Zemesni 63 taskais) kalbomis, pasiekimai yra Zemesni
nei lietuviy kalba atlikusiy uzduotis. Vertinant lietuviy kalbos ir literatiiros pa-
grindinio ugdymo pasiekimuy patikrinimo (toliau — PUPP) laikymo rezultatus pa-
stebima, kad daugiausia neislaiké tie, kurie mokesi rusy kalba (éMM, 2023b). Jie
reciau renkasi laikyti valstybinj lietuviy kalbos ir literattiros brandos egzamina, o
besimokantys lenky kalba — matematikos. Nelaikyti Sie egzaminai uzkerta kelig
pretenduoti j valstybés finansuojama studijy vieta. Tautiniy mazumuy valstybiniy
brandos egzaminy rezultatai yra prastesni, tai gali uzkirsti kelig toliau studijuoti
(STRATA, 2020c). Lenky ir rusy kalbomis besimokanc¢iy mokiniy valstybiniy bran-
dos egzaminy rodikliai Zemesni nei lietuviy kalba. Ypac skiriasi tris ir daugiau
valstybinius brandos egzaminus islaike mokiniai: 2021 m. bent tris VBE pasirinko
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laikyti ir iSlaiké apie puse mokiniy, kurie mokési lenky ir rusy kalbomis, ir trys
ketvirtadaliai — lietuviy kalba (NSA, 2021). Vertinant lietuviy kalbos ir literatiros
valstybinius brandos egzaminus geriausiai iSlaikiusius mokinius, abiturientai, ku-
rie mokeési lenky ir rusy kalbomis, aiSkiai atsilieka nuo ty, kurie mokeési lietuviy
kalba, o ypac mazai lenky kalba besimokiusiy mokiniy gavo auksciausius balus uz
matematikos valstybinius brandos egzaminus (SMM, 2023b).

Asmenys, turintys negalig taip pat rizikuoja anksti iskristi i$ Svietimo sistemos
(NgA, 2022). Daliai jy Svietimas gali biiti neprieinamas dél formaliy apribojimy.
2020 m. 50,2 proc. asmeny, turinc¢iy negalia, kurie mokeési pagal pradinio ugdymo
programas, turéjo negalig dél intelekto sutrikimo, o jie ugdomi pagal individua-
lizuotas pradinio ir pagrindinio ugdymo, taip pat socialiniy jgtidziy programas,
kurias baige gauna mokymosi pasiekimy pazyméjima ir nebeturi galimybiy baigti
vidurine ir aukstaja mokyklas, net ir pasikeitus jy buklei (ZTSI, 2020). Pastebima,
kad dalis asmeny, turin¢iy negalig, iSkrenta i$ Svietimo sistemos dar privalomo
ugdymo metu (pvz., nesimoko dél nepritaikytos mokymosi aplinkos jy negaliai)
ir tai galbuit rodo, kad kai kuriy sunkiy buikliy vaikams dél sveikatos problemy
nerandama galimybiy ugdytis nei bendrosios paskirties, nei specialiojo ugdymo
mokyklose (NSA, 2022).

Mokymosi pasiekimy atotrtikiai gali lemti maZzesnes galimybes tam tikroms
grupéms pasiekti aukstaji iSsilavinima. Zemesni akademiniai pasiekimai ne tik
trukdo konkuruoti dél norimos studijy vietos ir studijy finansavimo, bet ir mazina
moksleiviy pasitikéjimg savo galimybémis studijuoti, didina studijoms baigti rei-
kalingas pastangas (Carmen, Baici, Casalone ir Pastore, 2018). Nevienodas auksto-
jo mokslo studijuy prieinamumas lemia menka socialinj mobiluma, Zemy pajamy
ciklo palaikyma gyvenime — asmeny, jgijusiy tik pagrindinj iSsilavinima, uzim-
tumas yra beveik du kartus mazesnis nei turin¢iy bakalauro ar magistro laipsnj
(OECD, 2017). Svarbu paminéti, kad anksti palike Svietimo sistema stokoja pa-
grindiniy jgtdziy, rizikuoja susidurti su problemomis darbo rinkoje, tad tampa
klititimi ekonominiam augimui, stabdo gyventojy uzimtumo lygio kilima, astrina
skurda ir socialine atskirtj (2alimiené et al., 2013).

Atsizvelgiant j Lietuvos Svietimo sistemos nelygybe, reikalinga tobulinti Lie-
tuvos Svietimo sistema, ieskoti biidy, kaip uztikrinti jautriy socialiniy grupiy ats-
tovavima aukstajame moksle. Ekonominio bendradarbiavimo ir plétros organiza-
cija, Europos Komisija Lietuvai rekomenduoja daugiau démesio kreipti j socialinj
aukstojo mokslo aspekta, socialinj mobiluma per Svietimo sistema. Teigiama, kad
Lietuva neturi politiniy intervencijy, kurios mazinty aukstojo mokslo nelygybe
(OECD, 2017). Vyriausybés strateginés analizés centras (2020a) rekomenduoja
plétoti alternatyvius patekimo j aukstaji moksla kelius. Lietuvos aukstojo mokslo
sistemoje stokojama sistemiskos studenty socioekonominiy charakteristiky stebe-
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senos pries jiems jstojant ir baigus aukstajj mokslg, nacionaliné aukstojo mokslo
sistemos stebésena nekelia socialinio mobilumo, lygiateisiSkumo kriteriju. Reikia
rinkti daugiau duomeny, atskleidzianciy studenty ir mokiniy socialinius skirtu-
mus, ir iSsiaiskinti, kokios visuomenés grupés, kokiais buidais patenka j auksto-
jo mokslo sistema (Education, Audiovisual and Culture Executive Agency, 2018;
NESET, 2011). Islieka poreikis mazinti nepalankaus socialinio-ekonominio kon-
teksto poveikj vaikams Svietimo kokybés, prieinamumo gerinimo priemonémis
(SMM, 2021).

Mokiniy socialiné ir ekonominé padétis, gyvenimas nutolusioje kaimo vieto-
véje, negalia, tautybe, tévy issilavinimas Lietuvoje iSlieka pasiekimus lemianciais
veiksniais: dalis mokiniy dél Siy veiksniy vis dar rizikuoja nepasiekti patenkina-
my mokymosi rezultaty, nejgyti aukstojo iSsilavinimo ir patirti socialine atskirt;.
Neprieinamas Svietimas nelaikomas tiesioginiu indikatoriumi, konkreciu gyveni-
mo momentu lemianciu individo skurda ar socialing atskirtj, taciau jis gali lemti
individo socialing atskirtj ateityje (Braziené ir Merkys, 2012). Taigi aktualu anali-
zuoti, kas lemia iSskirtinius sékmés atvejus, kai minéty socialiniy grupiy asmenys
pasiekia aukstojo mokslo studijas. Taip buity sudarytos salygos jtraukties plétrai

aukstajame moksle, socialiai teisingesnei Svietimo sistemai.
Disertacijos darbo naujumas ir jo reiksmé

Toliau apzvelgsime disertacijos naujuma ir reikSme. Didéja Ziniy, kaip indi-
vidy pasirinkimus konstruoja strukttiriniai ir individualts faktoriai, poreikis.
Sociologas Bourdieu (1977) vienas i$ pirmyjy iSkélé idéja sociologijoje suvienyti
struktaralistinj ir fenomenologinj pozitirius i socialinius reiskinius per habitus ir
dispozicija. Habitus atspindi objektyviy struktiiry perkélima j subjektyvius indivi-
do veiksmy ir mastymo modelius, o dispozicijos parodo désningumus, pozicijas,
individo ir struktiiros santykj socialiniame lauke. Bourdieu (1984), Putnam (2000)
taip pat iskélé socialinio, kultirinio ir ekonominio kapitaly sampratas, pabrézda-
mi, kad atskiry socialiniy grupiy gyvenimo Sansus gali lemti ne tik objektyviai jgy-
jamas zmogiskasis kapitalas, bet ir nuo asmeny nepriklausantys socialiniai, kultt-
riniai veiksniai, sgveikos, rysiai. Sociologijos tyrimy lauke triiksta jrodymuy, kurie
atskleisty socialinio, kultiirinio ir ekonominio kapitaly reiksme individy galimy-
béms Svietimo lauke. Bourdieu (1984) teorijoje menkai uZsimenama apie tai, kaip
individai gali pasiekti auksty rezultaty Svietimo lauke, net jei jy kapitalai skiriasi
nuo $vietimo lauko reikalavimy. Disertacija siekiama pagilinti mokslines Zinias
apie socialinj, kulttirinj, ekonominj kapitalus, nuosekly jy formavimosi procesa,
simbolinés prievartos biidus ir galimas jveikos strategijas.
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Kitas disertacijos naujuma atskleidziantis aspektas yra tai, kad Siam tyrimui
naudojama indukciné (kokybiné) socialinés strukttiros analizé. Anksc¢iau minéti
Lietuvos tyréjai (Norkus, Taljunaité ir Braziené) socialinés struktaros analizei taiké
dedukcines, kiekybines tyrimo prieigas. Indukciné metodologiné prieiga sudaro
salygas gauti iSsamiy Ziniy apie jautriy socialiniy grupiy asmeny patirtj Svietimo
lauke ir jzvelgti naujy aspekty, kurie galéjo prisidéti prie jy sekmés siekiant auks-
tojo mokslo studiju.

Svietimo sistemos stratifikacijos tyrimai menkai analizavo atskiry visuomenés
grupiy stratifikacija, kuri galéty vertingai papildyti visuomenés socialinés struktii-
ros analize. Lietuvoje Zinoma, kad egzistuoja aukstojo mokslo socialiné stratifikaci-
ja — dalis visuomenés grupiy yra jautrios Svietimo sistemoje, nes susiduria su rizi-
ka nepasiekti aukstojo mokslo studijy dél: Zemo socialinio-ekonominio konteksto,
Zemy Seimos pajamuy, negalios, gyvenimo nutolusiose kaimo vietovése, mokymosi
rusy ar lenky kalba. Koncentravimasis j viena socialinés struktiiros pjavi (pvz., so-
cialing atskirtj patiriantj jaunima) yra reikSmingas tam tikroje socialiniy santykiy
tyrimo srityje (Matulionis, 2016), pavyzdziui, Svietimo sistemoje.

Stokojama iSsamiy moksliniy darby apie jautriy socialiniy grupiy patirtj Svie-
timo sistemoje iki studijy, apie tai, kas atsitinka, kad kai kuriems $iy grupiy atsto-
vams pavyksta jveikti galimas Svietimo sistemos rizikas ir pasiekti aukstojo mokslo
studijas. STRATA (2020c) teigia, kad kai kuriy mokiniy grupiy, tokiy kaip asmenys
su negalia, tautinés mazumos, stratifikacija susiformuoja dar bendrojo ugdymo
lygmeniu. Jautrios socialinés grupés dazniausiai suprantamos kaip turincios rizi-
ka patirti specifiniy isstukiy arba turincios specialiy poreikiy svietime (Veidemane
et al., 2021). ISskiriami skirtingi veiksniai, lemiantys didesnj vieny asmeny sociali-
nj jautruma Svietimo sistemoje nei kity: lytis, rasé, etniné kilmeé, amzius, specialieji
poreikiai, profesija, Seimos struktiira, iSsilavinimas, socioekonominis statusas (pa-
jamos, politiné galia, prestizas), gyvenamoji vieta, priklausomybeé nuo socialinés
paramos, populiacijos augimas, pramoneés i§sivystymas, asmeny gyvenamoji nuo-
savybé ir kt. (D’ Agostino, Grilli ir Regoli, 2019; Caroleo, Ciociano, Heintz-Martin,
Langmeyer, 2017; Cutter, Boruff ir Shirley, 2003; Grigorescu, Pirciog ir Lincaru,
2020; Oinas, Ruuskanen, Hakala ir Attila, 2020). Disertacijos tyrimas analizavo
jautriausias Lietuvos Svietimo lauko socialines grupes: asmenis, kuriy bent vienas
tévas neturi aukstojo iSsilavinimo ir kurie patiria papildomy riziky Svietime, nes
gyvena nutolusioje kaimo vietovéje, kuriy gimtoji kalba — ne lietuviy, kurie turi
negalia ar yra i$ Zemy pajamy Seimos.

Siame tyrime jautrios visuomenés grupés suprantamos kaip asmenys, kuriy abu
ar bent vienas tévas neturi aukstojo isilavinimo ir kurie: kile i§ menkas pajamas
turinciy Seimy arba atokiy kaimo vietoviy, yra tautinés mazumos arba asmenys
su negalia. Sie jautrumo $vietimo lauke kriterijai pasirinkti dél to, kad Lietuvoje
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labiausiai paplite (aptarta skyrelyje , Disertacijos darbo aktualumas”). Disertacija
analizuoja, kaip jautriy socialiniy grupiy asmenys Lietuvoje pasiekia aukstojo
mokslo studijas. Taip pat atskleidzia, kokiomis priemonémis galima didinti akade-
minj jy atsparumga ir sudaryti palankesnes salygas studijuoti, nepaisant socialinés
padéties, etninés kilmés, gyvenamosios vietos, pajamy, tévy iSsilavinimo. Svarbu
pazyméti, kad disertacijoje analizuojamas asmens gyvenimo kelias $vietimo siste-
moje iki jstojimo j aukstaja mokykla.

Disertacijos naujuma atskleidZia ir pasirinkta tyrimo dalyviy imtis: analizuoja-
ma 19-29 mety (t. y. gimusiy 1993-2003 m.) asmeny gyvenimo patirtis. Prie$ pat
Lietuvos nepriklausomybés atkiirima pradéta Svietimo sistemos reforma: 1989 m.
paskelbta Tautinés mokyklos koncepcija, modeliavusi nacionaling mokykla;
1991 m. paskelbtas Svietimo jstatymo projektas, kuris atkirus Lietuvos nepriklau-
somybe koreguotas taip, kad jteisinty savarankiska valstybés Svietimo sistema;
1992 m. paskelbta Lietuvos Svietimo koncepcija, kuri grindé nepriklausomos vals-
tybés Svietimo sistema humaniskumo, demokratiSkumo principais. 1990-1997 m.
patvirtinus Svietimo sistema reglamentuojancius jstatymus buvo sukurta nepri-
klausomos Lietuvos Svietimo sistema. Tiriamieji, pradédami formalyjj ugdyma,
jau mokési susiformavusioje pagal naujus principus §vietimo sistemoje. Si karta
taip pat augo Lietuvos visuomenéje, kurios strukttira sparciai keitési, jai didele
jitaka daré socialiniy tinkly, technologijy plétra, tad Sios amziaus grupés asmeny
patirtis yra i$skirtiné.

Disertacijos naujumas pasireiskia ir praktinio pritaikymo kontekste — tyrimas
suderina skirtingy mokslo krypciy (sociologijos ir edukologijos) keliamas proble-
mas, kaip maksimalizuoti btivimo Svietimo sistemoje laika ir Svietimo sistemos re-
zultatus, mazinti socialine stratifikacija, uztikrinti socialinj teisinguma, lygias ga-
limybes Svietimo sistemoje. Disertacija suteikia vieSosios politikos formuotojams
aktualiy ziniy apie tai, kaip padéti jautriy socialiniy grupiy asmenims bendrojo
ugdymo lygmeniu, kad aukstasis mokslas btity ne tik prieinamas, bet ir jtraukus,
studenty populiacija atspindéty visuomenés jvairove. Disertacijos rezultatai prisi-
deda prie tarptautiniy organizacijy rekomendacijy Lietuvai ir Lietuvos strateginiy
dokumenty nustatyty siekiy dél jtraukaus ir prieinamo aukstojo mokslo jgyven-

dinimo.
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1.LIETUVOJE IR UZSVIENY]E ATLIKTU
TYRIMUAPZVALGA

Prie§ analizuojant jautriy visuomenés grupiy gyvenimo kelius aukstojo mokslo
link reikSminga apZvelgti mokslinius tyrimus ir literatiirg disertacijos tyrimo tema.
Tai leidZia iSsiaiskinti Lietuvos ir uZsienio su $ia tema susijusiy tyrimy situacija ir
galimai neiSsprestas mokslines problemas disertacijos tyrimo lauke. Dél to Sioje di-
sertacijos dalyje apzvelgti tyrimai, analizuojantys socialine stratifikacija, socialinj
mobiluma per Svietimo sistema, ir nustatytos sasajos. Be to, nustatyta pagrindinés
moksliniy tyrimy disertacijos tema kryptys ir ribotumas. Siame skyrelyje taip pat
apzvelgta, kokios socialinés grupés patiria rizikas, mazinancias juy galimybes pa-
siekti aukstajj iSsilavinima, ir kokiais btidais galima didinti Svietimo ir aukstojo

mokslo prieinamuma Sioms grupéms.
1.1. Socialinés stratifikacijos, socialinio mobilumo sampratos

Pirmiausia aktualu nustatyti, kas laikoma socialine stratifikacija. Socialines
stratifikacijos, socialinio teisingumo, socialinio mobilumo sampratos yra tampriai
susijusios su disertacijos tyrimo problemomis ir sudaro salygas jas suvokti pla-
tesniu teoriniu kontekstu. Stratifikacija reiskia, kad kiekvieng visuomene galima
apibreézti kaip hierarchine rangy sistema (Berger, 1995). Socialiné padétis dazniau-
siai apibréziama asmens ekonomine padétimi, iSsimokslinimu ir profesine veikla
(Duncan ir Blau, 1967). Individai i socialiniy padéciy grupes gali biiti skirstomi pa-
gal turta, pajamas, prestiZa ir socialing galia. Chan (1994) neatsiejamais nuo sociali-
nés padéties mano esant autoriteta, socialing aplinka ir gyvenimo stiliy. Matulionis
(2016) pateikia visuomenés socialinés struktiiros samprata, anot autoriaus, tai yra
socialiniy sistemy (socialiniy instituty, grupiy ir kategoriju), socialiniy santykiy ir
rysiy sandara. [vairts autoriai (Matulionis et al., 2010) sitillo apibtidinant klases,
stratas ir socialines grupes, atskleidziant juy socialinj portreta atsizvelgti i jvairias
rodikliy grupes: galios, atlygio, uzsiémimo, demografijos, ekonominio aktyvumo,
gyvenamosios vietos. Moderniojoje visuomenéje egzistuoja ir nuolat didéja kore-
liacija tarp asmens socialinio statuso ir iSsimokslinimo. Tiek socialinis statusas,
tiek iSsimokslinimas akivaizdziai susije su profesiniu statusu (Leonavicius, 2011).
Anot Luobikienés (2016), Mikutavic¢ienés (2009), skirtingy socialiniy straty atstovai
skiriasi, nes nevienodai turi valdzios ir materialiniy vertybiy, teisiy, pareigu, pri-
vilegijy ir prestizo. Taip hierarchiskai iSdéstytas sociokulttriniy gérybiy pasiskirs-
tymas isreiskia socialinio iSsisluoksniavimo esme, dél to visuomené turi galimybe
stimuliuoti vienas veiklos ir tarpusavio saveikos riisis, kartu toleruodamos kitas,
slopindamos trecias ir t. t. (Luobikiené, 2016; Mikutaviciene, 2009).
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Kiti autoriai kreipia démesj i subjektyvesnius visuomene struktiiruojancius
kriterijus. Bourdieu (1992) nurodo, kad socialiné padétis visuomenés strukttiroje
turi buti apibiidinama iStekliais, arba kapitalu. Socialinéje erdvéje individas gali
disponuoti keturiais kapitalais: ekonominiu, kultiiriniu (iSsimokslinimas), sociali-
niu (socialiniai rySiai, santykiai) ir simboliniu (prestizas, reputacija, garbé) (Iljina ir
Purvaneckiené, 2012). Bourdieu (1984), Putnam (2000) analizavo socialing stratifi-
kacija pagal individo socialinj (institucionalizuotus santykius, tarpusavio pazintis
ir pripazinimg), ekonominj (kuris gali baiti konvertuojamas j pinigus ar nuosavy-
be) ir kultarinj (igyjama, objektyvy ir institucionalizuota) kapitalus, teigdami, kad
skirtingy socialiniy grupiy asmenys skiriasi vieni nuo kity pagal socialinj, ekono-
minj, kultirinj kapitalus. Skirtingy socialiniy grupiy asmeny socialinis, kultirinis
kapitalai skiriasi. John ir Paulsen (2001) teigia, kad socialiné klasé veikia asmens
vertybes, kultiirg ir elgesj (t. y. kultirinj kapitala).

Socialinés stratifikacijos tyrimy tikslai gali baiti jvairts: skirstyti Zmones pagal
stratas (apibréZzti straty skaiciy ir dydj); pazinti socialiniy grupiy organizacija (nu-
sakyti iSeitines socialines jégas, pagrindinius socialinius veikéjus, jy tarpusavio ry-
Sius); palyginti skirtingas Salis; jtvirtinti arba kurti pacios visuomenés jvaizdj apie
save, remiantis pagrindiniais socialinio skirstymo terminais; nusakyti individy ta-
patuma (Taljtnaité, 2000). Visuomenés stratifikacija galima tyrinéti pagal jvairius
aspektus — tiek objektyvius, tiek subjektyvius. Socialiné stratifikacija gali baiti ma-
tuojama jvairiais aspektais (turtu, pajamomis, prestizu, socialine galia, iSsilavini-
mu, turimu socialiniu, ekonominiu, kultiriniu, simboliniu kapitalais). Netolygus
gérybiy pasiskirstymas tarp socialiniy grupiy sukuria socialing nelygybe.

Socialinés stratifikacijos kontekste tyrinéjama ir socialiné nelygybé (angl. social
inequality). Ji gali buiti apibrézta kaip ilgalaiké, struktiiruota ribota galimybé nau-
dotis ,vertingomis gérybémis” (resursais) ir ribota prieiga prie socialinés pozici-
jos, susijusios su nelygia galia arba jtaka ir i$ jos kylanciais ilgalaikiais gyvenimo
galimybiy apribojimais. Bendraja prasme, socialiné nelygybé apima pajamuy, ge-
rovés, sveikatos, biisto, Svietimo nelygybe ir nelygybe darbo rinkoje (Tonkiinaiteé-
Thiemann, 2013). Socialiné nelygybé gali btiti analizuojama skirtingais aspektais:
pagal asmens gabumus ir pastangas, ekonominius resursus, kulttiros, politikos su-
pratima, socialing aplinka, gyvenimo padétj, biida ir gyvenimo kelia (Tonktinaite-
Thiemann, 2013).

Mazinant socialing stratifikacija reikia uZztikrinti socialinio mobilumo galimy-
bes. Pirmiausia, aktualu teoriskai apzvelgti, kas yra ir kaip matuojamas socialinis
mobilumas. Skirtingy autoriy tyrimuose sutinkama jvairiy socialinio mobilumo
sampraty: socialiniu mobilumu jo tyrimy pradininkas Sorokin (1959) laiko bet
kokj individo, socialinio objekto ar vertybés peréjima i$ vienos socialinés pozicijos
i kita; sociologijos klasikas Giddens (2005) socialiniu mobilumu laiko asmeny ar
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socialiniy grupiy judéjima socialinés struktiros ar stratifikacinés sistemos viduje,
t. y. asmeny ir grupiy persikélima i$ vienos socioekonominés padéties i kita. Anot
Blanden ir kity tyréjy (2014), socialinis mobilumas remiasi principu, kad socialiné
padeétis turi biiti grindziama ne individo Seimos pajamomis, o gebéjimais, t. y. lei-
dzia geriausiai panaudoti ,talenty fonda” ir skatinti bendrg gyvenimo standarty
augima; taip pat ir individualias naudas — kvalifikacijq ir gebéjimus, kurie yra es-
miné jungtis tarp individo gebéjimy ir socioekonominiy pasiekimuy.

ISskiriami du pagrindiniai socialinio mobilumo tipai — horizontalus (judéji-
mas i$ vienos socialinés grupés j kita nekeiciant vertikalios socialinés pozicijos)
ir vertikalus (skirstomas j kilima ir nusileidima) (Sorokin, 1959). Habermas (1972)
kalba apie horizontaligja stratifikacija, kuri apima socialinius skirtumus, sunkiai
telpancius j vertikalyji modelj: regioninius skirtumus (jskaitant miesto ir retai — ap-
gyvendinty vietoviy santykj), mazumy (pvz., tautiniy) problematika, imigrantus.
Aktualu detaliau paminéti, kg analizuoja tarpgeneracinis socialinis mobilumas (so-
cialinis mobilumas tarp karty): ar pasikeité asmens socialiné padétis, palyginti su
jo tévais. Mobilumas tarp karty apibréziamas mastu, kuriuo pagrindinés asmens
charakteristikos ir pasiekti rezultatai skiriasi (ar yra panasiis) nuo tévy. (D’Addio,
2007). Isskiriamas absoliutus ir santykinis socialinis mobilumas. Absoliuty sociali-
nj mobiluma lemia socialiniy struktiry poky¢iai. Santykinis socialinis mobilumas
remiasi galimybiy lygybe. Jis reiskia, jog individai gali pasiekti tam tikra vietq vi-
suomenéje, kad ir kokios biity socialinés kilmés (Curtis, 2015), t. y. lyginami skir-
tingy socialiniy grupiy Sansai pakilti arba nukristi j aukstesnj ar Zemesnj socialinj
statusa.

Skirtingy socialinio mobilumo tipy matavimo kriterijai skiriasi. Pavyzdziui,
tarpgeneracinj socialinj mobiluma matuojant pasiektu issilavinimu, lyginamas
tévy ir vaiky iSsilavinimas. Jis dazniausiai matuojamas metais, kiek asmuo praleido
$vietimo sistemoje. Vienas dazniausiy buidy socialiniam mobilumui analizuoti yra
pasiekto statuso modelis. Kai kurie autoriai, pavyzdziui, Blanden (2009), vadina jj
socioekonominiu mobilumu. Siuo atveju siekiama nustatyti asmens socioekonomi-
nj statusg ir palyginti jj su tévy ekonominiu statusu (dazniausiai lyginamas tévo
ir stinaus socioekonominis statusas). Pagrindiniai socialinio statuso komponentai
yra socialiné kilmé, iSsilavinimas, uzsiémimas (ar profesija) ir pajamos. Pasiekto
statuso modelio pradininkai svarbiausiais socialinio statuso siekimo veiksniais lai-
ké iSsilavinima ir profesija (daugiausia démesio skiriama tévo ir (ar) motinos issila-
vinimui bei profesijai ir respondento iSsilavinimui bei profesinei karjerai). Tyréjai,
naudojantys §j modelj, taip pat siekia iSsiaisSkinti jvairiy veiksniy jtaka socialiniam
statusui ir jo kitimui. Kitas socialinio mobilumo matavimo biidas remiasi klasiy
teorija. Toks matavimas j socialinio statuso modelj panasus tuo, kad daug démesio
skiria uzsiémimui (angl. occupation) ir profesijai. Taciau klasiy atveju profesinés
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grupés dar stambiau grupuojamos (Blanden, 2009). Dar viena socialinio mobilumo
apraiska — subjektyvus socialinis mobilumas, kuris atskleidzia, kaip asmenys save
vertina ir mato visuomenés socialinés struktiiros kontekste. Subjektyvus socialinis
mobilumas svarbus suprantant, kaip pats asmuo jaucia ir suvokia save visuomenés
kontekste. Juolab kad pats Zmogus, vertinantis savo socialine pozicija ir socialinj
mobiluma, atsizvelgia ir j mobilumo ypatumus, kuriy sociologai kitais buidais is-
tirti negali (Tatariené, 2016).

Taigi visuomené gali biti stratifikuojama pagal skirtingus aspektus, gali biti
keliami skirtingi socialinés stratifikacijos tyrimy tikslai. Su socialine stratifikacija
siejamos socialinio teisingumo, socialinés nelygybés, socialinio mobilumo tyrimy
sritys. Teoriniy prieigy jvairové leidzia manyti, kad yra skirtingy pozitirio kampuy,
kuriais galima analizuoti socialine stratifikacija, socialinj mobiluma per Svietima ir
gauti vertingy, visapusisky ziniy apie §j socialinj reiskinj. ISsilavinimas yra vienas
i§ socialinés stratifikacijos, socialinio mobilumo matavimo dedamuyju. Pati Svieti-
mo sistema yra viena i§ visuomenés socialinés struktiiros daliy, todél reikSminga
apzvelgti, kaip joje reiskiasi socialiné stratifikacija, socialinis mobilumas.

1.2. Socialinés stratifikacijos, socialinio mobilumo, socialinio
teisingumo raiska Svietime

Pastebima, kad Svietimo sistemoje, kaip ir visuomenéje, egzistuoja tam tikra
socialiné stratifikacija. Socialinei stratifikacijai Svietime neabejotinai turi jtakos ir
visuomenés socialiné stratifikacija, kadangi vyraujanti socialinés stratifikacijos
schema tampa nataraliu individy tapatumo supratimu, jvairiai veikia jy gyveni-
mus (Taljunaité, 2000). Trakselys (2014) antrina, kad socialinis ir ekonominis vi-
suomenés susiskaidymas tiesiogiai matyti ir $vietimo sistemos viduje. Svietimo
sistemos stratifikacija apima i$silavinimo netolygumus ir priezastis, kurios sukelia
tuos netolygumus (Maksvytiené ir Polgrimaite, 2015). [vairiais tyrimais stengiama-
si suvokti socialinés padéties raiska ir jtaka individy elgesiui ir sprendimams Svie-
time (Berns, 2009; Bourdieu et al., 1992; Breen ir Goldthorpe, 1997; Kozol, 1991).
ISsilavinimas laikomas pagrindiniu veiksniu, vedanciu j kontroliuojancias pozici-
jas ekonomikoje (Lynch ir Baker, 2005). Dél to Svietimas yra kaip dominuojanciy
ekonominiy ir politiniy grupiy interesy laukas ir vienija priestaraujancias integra-
cijos ir paskirstymo (atrankos) funkcijas. Svietimo lauko stratifikacija galima ma-
tuoti pagal vertikaliaja stratifikacija, pagal kuriag mokinius galima skirstyti pagal
pvz., mokiniy tévy (globéjy, rupintojy) pajamas, iSsilavinima, uzimtuma, taciau
Sie veiksniai neaprépia visy individus Svietimo sistemoje stratifikuojanciy aspekty.
Coleman (1988) pabreézia, kad asmens pasirinkimai Svietimo sistemoje susije su jo
Seimos ir bendruomenés socialiniu kapitalu. Bourdieu (1981) teigé, kad individai
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skiriasi pagal kapitalus (socialinj, ekonominj, kultiirinj), nuo santykinio Siy kapi-
taly dydzio ir skirtingy kapitalo rtisiy svorio priklauso ju vieta socialinéje erdvéje,
taip pat ir Svietimo sistemoje. Anot Portes (1998), asmenys, kile i$ vieniSy, dau-
giavaikiy Seimy, migrantai turi maziau socialinio kapitalo, reikalingo aukstiems
rezultatams Svietimo sistemoje pasiekti. Raftery ir Hout (1993) teigia, kad nelygybé
Svietime egzistuos tol, kol privilegijuota grupé persisotins, antraip ji toliau nau-
dosis neproporcingai didele galia ir galimybémis Svietimo sistemoje, islaikydama
nelygybe.

Visgi pacioje Svietimo sistemos struktiiroje visuomet yra ne tik socialine ne-
lygybe reprodukuojanciy, bet ir redukuojanciy veiksniy (Mikutaviciené, 2009).
Kaip teigia uzsienio autoriai (Karl ir Katz 1987; Serna ir Woulfe, 2017), tam tikros
socialinés klasés pastangy dominuoti visuomenéje sékmé pasireiskia tada, kai ji
pasitelkia politing, moraling ir intelektualine lyderyste, iSreiSkia savo pasaulévaiz-
dj, kurj priima subordinuotos klasés. Si pasauléZifira tampa savaime supranta-
ma, nattrali, kaip ir nelygybé visuomenéje, kuria ji legitimuoja (Karl ir Katz 1987;
Serna ir Woulfe, 2017). Taigi nors Svietimo sistemoje atsispindi visuomenés soci-
aliné stratifikacija, iSlieka ir socialinio mobilumo per Svietimo sistema galimybeé.
Marginson (2016) pastebi, kad aukStasis iSsilavinimas néra vienintelis socialinio
mobilumo garantas, bet jis yra biitinas. Seimos nori aukstojo i$silavinimo savo vai-
kams, kadangi jis suteikia socialinio mobilumo arba bent galimybe islaikyti ta pati
statusa. Svietimas taip pat sudaro prielaidas vaiky asmenybéms formuotis ir savi-
realizacijai (Marginson, 2016). Pazymétina, kad skirtingy socialiniy grupiy socia-
linio mobilumo galimybés skiriasi. Seimos, turinfios aukstaji issilavinima, siekia
sudaryti saglygas savo vaikams mokytis, pasiekti kuo aukstesniy rezultaty Svietimo
sistemoje ir jgyti aukstajj iSsilavinima. Marginson (2016) nustaté, kad lygios ga-
limybés Svietimo sistemoje ir didesnis socialinis mobilumas sunkiai pasiekiamas
visuomenéms, kuriose yra didelé nelygybé. Panasias iSvadas daro ir Aidukaité
(2010) tyrime, kuris teigia, kad klasiné nelygybé yra aukstesné liberaliose gerovés
valstybése, aukstojo mokslo diplomas tampa ypac svarus rodiklis, suponuojantis
tolesnj individo likima. Taigi socialinio mobilumo per Svietima galimybes veikia
asmens Seimos kontekstas, visuomenéje egzistuojanti nelygybé. Pastebima, kad
Svietimo sistemos stratifikacija atsiranda dar bendrojo ugdymo lygmenyje, o ne
tik tuo metu, kai asmeniui reikia apsispresti dél tolesnio mokymosi kelio. Pvz.,
Petrusauskaiteé (2014) nustateé, kad ankstyvas romy vaiky pasitraukimas is ugdymo
néra spontaniskas vaiko ar jo Seimos sprendimas nebeiti j mokykla, o ilga laika
vykstancio proceso rezultatas.

Mazinant socialing stratifikacija Svietime aktualiis socialinio teisingumo, lygia-
teisiSkumo principai. Jie leidzia placiau suprasti, kodél reikia didinti jautriy socia-
liniy grupiy jtrauktj i aukstaji moksla, kodél neuztenka suteikti formaliy teisiy i
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Svietima, aukstajj moksla. Aktualu apzvelgti ir teorinius pozitirius i socialinj teisin-
guma, jy taikyma Svietimo sistemos tyrimuose. Mokslinéje literatiiroje egzistuoja
skirtingi pozitiriai j socialinj teisinguma. Autoriai (Lynch et al., 2001) iSskyré me-
ritokratinj pozitirj, kuris teigia, kad socialinis teisingumas Svietime pasiektas, kai
Svietimo rezultatai pasiskirsto pagal asmeny gebéjimus ir pastangas. Loury (1977)
pabrézia, kad individas negali pasiekti auksciausiy rezultaty pagal savo kompe-
tencija neveikiamas aplinkos konteksto. Socialinis teisingumas Svietime daznai su-
prantamas kaip lygiy galimybiy sudarymas jautrioms socialinéms grupéms (Zmo-
néms su negalia, etninéms mazumoms, imigrantams, vaikams i$ nepilny ir socialiai
remtiny Seimy ir kt.) dalyvauti $vietimo sistemoje (Aidukaité, 2010), t. y. remiama-
si egalitarine socialinio teisingumo Svietime samprata. Egalitarinis pozitiris teigia,
kad svarbu visiems sudaryti lygias salygas Svietime, o lygybé Svietimo sistemoje
pasiekiama, kai marginalizuojamoms grupéms prieinami prestiZiniai universitetai,
geresni keliai Svietimo sistemoje, garantuojantys geresnj darba. Daugiausia déme-
sio $iuo pozilriu paremtuose tyrimuose skiriama lygesniam aukstojo mokslo pa-
skirstymui tarp darbininky klaseés, etniniy mazumuy, motery ir kity atskiry grupiy.
Lygios galimybés sudaromos, kai jos Svietimo sistemoje nepriklauso nuo Seimos
konteksto, asmens socialinés ar ekonominés padéties (Montt, 2011; Sorger, 2007;
Wilson, 2011). Coleman (1968) teigé, kad labai svarbu skirti pasekmiy ir galimy-
biy lygybes. Kitaip tariant, Svietimas negali kompensuoti vaiky socialiniy skirtu-
muy, bet gali sudaryti tokias mokymosi salygas, kurios suteikty visiems asmenims
vienoda Sansa konkuruoti dél norimos socialinés pozicijos. Lygybé Svietime daz-
niausiai matoma kaip lygus ir teisingas Svietimo ir su Svietimu susijusiy resursy
paskirstymas (Lynch, 2000). Daugelis diskusijy apie lygybe Svietime daugiausia
démesio skiria, kaip suvienodinti prieinamuma ir dalyvavima skirtingoms sociali-
néms grupéms skirtinguose formaliojo Svietimo lygiuose (Lynch, 2000). Taigi anot
minéty socialinio teisingumo sampraty, Svietimo sistemai aktualu uZztikrinti visy
galimybes dalyvauti visuose lygmenyse (t. y. formalias teises), faktiskai dalyvauti
visuose kokybisko Svietimo lygmenyse, t. y. kad visoms socialinéms grupéms bty
proporcingai atstovaujama visuose Svietimo lygmenyse ir galimybés priklausyty
tik nuo asmens gabumuy, o ne nuo kity socialiniy ar ekonominiy veiksniy.

Kai kurie tyréjai pazymi, kad $vietimo prieinamumas pagal minétus aspektus
vis tiek dar negarantuoja socialiai teisingos Svietimo sistemos. Aukstojo mokslo
prieinamumo plétra savaime nei$sprendzia nelygybeés Svietime, kadangi vis dar
egzistuoja elitinés aukstosios mokyklos (Arum, Shavit ir Gamoran, 2007), Ze-
mesnés socialinés klasés mokiniai negali konkuruoti su kitais stodami j elitines
aukstasias mokyklas ir turi tenkintis maZziau prestizinémis (Raftery ir Hout, 1993).
Stratifikacija tarp skirtingy aukstyju mokykly, dar kitaip vadinamg institucine stra-
tifikacija, tyrinéjo Bastedo, Jaquette ir Harris (2019), analizuodami skirtingy auks-
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tyju mokykly studenty socioekonominj statusa, lytj, tautybe. Pastebima, kad tam
tikras studijy programas (humanitariniy moksly, medicinos, inzinerijos) renkasi
daugiau ekonominio ir kultarinio kapitalo turintys asmenys (Hassani ir Ghasemi,
2016). Tad reikSminga kreipti démesj ir i skirtingy socialiniy grupiy galimybes ne
tik bendrai mokytis ar studijuoti, bet ir mokytis ar studijuoti paklausiausiose mo-
kyklose, aukstojo mokslo jstaigose.

Apibendrinant socialinis mobilumas, socialinis teisingumas ir Svietimo siste-
mos stratifikacija yra tampriai susijusios sritys — Svietimas yra vienas i$ socialinio
mobilumo garanty, didinant socialinj mobiluma biity uztikrinamos lygios galimy-
bés ir jtrauktis Svietimo sistemoje, atliepiami jautriy socialiniy grupiy, kurios rizi-
kuoja nepasiekti aukstojo iSsilavinimo, poreikiai. Socialinio mobilumo per Svieti-
ma uztikrinimas padéty mazinti ir visuomenés socialine stratifikacija.

1.3. Skirtingi socialiniy grupiu apibrézimai

Apzvelgus moksling literatiirg socialinés stratifikacijos, socialinio mobilumo,
socialinio teisingumo temomis pastebéta, kad yra jvairiy veiksniy, pagal kuriuos
struktiiruojama visuomeng, Svietimo sistemoje dalyvaujantys asmenys, vartojamos
jvairios sampratos skirtingoms visuomeneés, Svietimo sistemos grupéms apibrézti.
Skirtingos socialinés grupés taip pat susiduria su skirtingomis socialinémis rizi-
komis, kurios juos gali veikti skirtingai, tad reikSminga apzvelgti, pagal ka skirs-
tomos socialinés grupés, kokios sampratos vartojamos apibrézti grupéms, kurios
patiria didesne rizika visuomenéje nepasiekti aukstojo mokslo ar turi nevienoda
prieiga pasinaudoti kitomis vieSosiomis gérybémis.

Kaip aptarta ankstesniame skyrelyje, individai i socialiniy padeéciy grupes daz-
niausiai skirstomi pagal turta, pajamas, iSsilavinima, darbine padétj, prestiza ir
socialing galig. Visgi toks skirstymas j socialines klases yra ribotas, pvz., labiau
tinka tyrinéjant darbingo amziaus populiacija, o Sios disertacijos tyrimas anali-
zuoja jaunimga ir jo kelig Svietimo sistemoje. Atsizvelgiant j platesnius visuomeneg
struktiiruojancius aspektus, visuomenés grupes, kurios patiria tam tikry riziky ar
neigiama aplinkos poveikj, galima skirstyti pagal socialinj pazeidziamuma, socia-
line rizika, socialine atskirtj, socialinj, ekonominj statusa, socialinj, ekonominj ir
kultarinj konteksta, galimybes ir pan. Toliau trumpai apzvelgsime, kaip moksli-
néje ir praktinéje (Svietimo srityje veikianciy organizacijy, strateginiy dokumenty
kontekste) literatiiroje vartojamos skirtingos socialine stratifikacija atskleidzian-
¢ios savokos ir jy reikSmes.

Kiekybiniai tyrimai daZznai pagal tam tikrus indeksus, pavyzdziui, ,sociali-
nio ekonominio statuso” (toliau — SES), respondentus skirsto j socialines klases.
SES apibréZiamas kaip santykiné padétis socialinéje sistemoje, nustatoma pagal
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galimybes naudoti ar kontroliuoti visuomenéje vertinamus isteklius: turta, galia
ar statusa (Mueller ir Parcel, 1981). Taip pat naudojamas socialinio, ekonominio,
kulttirinio konteksto indeksas (pvz., OECD PISA tarptautiniam mokiniy pasieki-
my tyrimui) ir pan. Tarptautiniai mokiniy pasiekimy tyrimai naudoja tam tikrus
mokinius identifikuojancius parametrus, kurie Svietimo sistemoje gali buiti pazei-
dziami. Ekonominio bendradarbiavimo ir plétros organizacija tarptautiniame pen-
kiolikmeciy mokiniy pasiekimy tyrime (OECD PISA) dalyvius skirsto pagal socia-
linio-ekonominio konteksto (toliau — SEK) indeksag, kurj sudaro rodikliai, atspin-
dintys tirilamujy socialinj, kulttirinj (pvz., klausiama, ar namuose yra klasikinés
literatiiros knygy, meno kiriniy, knygy apie meng, muzika, muzikos instrumenty)
ir ekonominj (pvz., klausiama, ar vaikas turi savo kambarj, kompiuterj, kuriuo gali
naudotis mokydamasis, ar namuose yra televizoriy, automobiliy) kapitalus, tévy
(mamos / técio) issilavinima. Taip pat klausiama apie tyrimo dalyviy tautybe (pvz.,
kokioje Salyje gimé asmens tévai, kokia kalba kalbama Seimoje). Tyrimo rezultaty
pristatymuose Zemo SEK konteksto mokiniai jvardijami kaip esantys nepalankioje
padétyje. Dalyviy pasiekimy rezultatai taip pat gali buti skirstomi pagal gyvena-
maja vieta. Atokios / nutolusios kaimo vietovés tyrime suprantamos kaip vietoveés,
kuriose gyvena maziau nei 3000 gyventojy.

Mokslinéje literatiiroje taip pat randamos savokos ,socialinés rizikos asmenys”,
»socialinés rizikos jaunimas”. Socialinés rizikos jaunimas suprantamas kaip i$ vi-
suomenei socialiai nepriimtinos aplinkos ar socialinés rizikos Seimy kile vaikai,
kurie nuo pat gyvenimo pradzios patiria socialing atskirtj ir iSgyvena visuome-
nés atstimima, priesiska nusiteikima (Liutkevi, 2015). Kai kuriuose tyrimuose
(Murphy ir Gopalan et al., 2020; Riddel ir Weedom, 2023;) vartojamos savokos
,nepalankioje padétyje esancios visuomenés grupés” (angl. socially disadvantage
groups) arba , istoriskai nepalankioje padétyje esancios socialinés grupés” (angl.
historically disadvantaged groups in higher education). Nepalankioje padétyje esancios
visuomenés grupeés suprantamos kaip asmenys su negalia, asmenys, kuriy gimtoji
kalba yra ne lietuviy ar kuriy tévai nejgijo aukstojo i$silavinimo. Sios grupés pa-
tiria jvairiy strukttriniy barjery, susijusiy su kulttiriniais stereotipais, finansiniais
isstikiais, Zzemesniu akademiniu pasiruosimu studijuoti. Kai kuriuose tyrimuo-
se vartojama panasi savoka — , mokiniai, kile i§ nepalankios socialinés aplinkos”
(angl. students from unfavorable social backgrounds).

Taip pat vartojamos socialinio paZeidziamumo ar socialinio jautrumo, socia-
linés atskirties sampratos. Socialinis pazeidziamumas / jautrumas (angl. social
vulnerability) gali baiti apibréziamas kaip ekonominé ir socialiné atskirtis, kuri pa-
sireiskia atskirtimi nuo darbo rinkos, pajamy gavimu neformaliais biidais, socia-
linés apsaugos trukumu, socialiniy santykiy ir Seimos trapumu (Castel, 2005). Itin
socialiai pazeidziamos Seimos, t. y. patiriancios socialine atskirtj, susiduria su sun-
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kumais pasirtipinti batiniausiais savo ir Seimos poreikiais, turi riboty ir nesaugiy
galimybiy dirbti, nenuolatines pajamas, nereguliariai mokosi (Souza, Panuncio-
Pinto ir Fiorari, 2019). Ranci (2002) identifikuoja skirtumus tarp pazeidziamumo
ir socialinés atskirties pagal tai, kaip individus veikia naujos socialinés rizikos.
Socialiné atskirtis gali biiti suprantama kaip istekliy, teisiy, gérybiy ir paslaugy
trikumas, individy negaléjimas palaikyti normalius santykius ir dalyvauti veiklo-
se, prieinamose daugumai visuomenés nariy (Levitas, Pantazis, Fahmy, Gordon,
Lloyd-Reichling, Patsios, 2007). Socialiné atskirtis gali apimti istekliy, teisiy, pre-
kiy, paslaugy trikuma ir negaléjima jsitraukti j normalius socialinius santykius
bei veiklas, prieinamas daugumai Zmoniy visuomenéje (Braziené ir Merkys, 2012).
Taljtnaité (2000) pridéjo, kad socialiné atskirtis pasireiskia ir tam tikry visuomenés
grupiy pilietiniy teisiy apribojimu. Zaleskiené (2011) teigia, kad socialiné atskir-
tis Lietuvoje labiausiai susijusi su pragyvenimo lygiu (maZos pajamos ir skurdas);
Svietimu ir uzimtumu; gyvenamaja vieta (nutolusiy kaimo vietoviy gyventoju so-
cialiné atskirtis didesné); amziumi (apima vaikus). | socialing atskirtj dazniausiai
gilinamasi siejant ja su skurdu ir jo poveikiu individui ir socialinéms grupéms
(Alisauskiené et al., 2015). Pasak Bourdieu et al. (1999, p. 4), naudojant materia-
linj skurda kaip vienintelj deprivacijos ir vargo matmenj, nesugebama suvokti ir
analizuoti patirties, kylancios i$ socialiniy priespaudos struktiiry. Socialinés at-
skirties paveikti asmenys neturi galimybeés arba atsisako dalyvauti normaliuose
santykiuose ir veiklose, kurios prieinamos daugumai visuomenés nariy ir kurios
apima ekonoming, socialing, kulttiring ir politing sritis (AliSauskiené et al., 2015).
Socialiné atskirtis gali biiti suprantama ir kaip socialinés (socialiniy santykiy ir
tinkly) ir kultarinés (vertybiuy) sanglaudos stoka (Jehoel-Gijsbers ir Vrooman,
2007). Socialiné atskirtis taip pat gali buiti suprantama ir kaip vieno ar keliy i$ to-
liau minimy aspekty stoka: vartojimo (pajégumo pirkti prekes ir paslaugas), gamy-
bos (dalyvavimo veiklose, kurios laikomos ekonomiskai ar socialiai vertingomis),
politinio dalyvavimo (priimant sprendimus vietos ir nacionaliniu lygmenimis) ir
socialinés saveikos (ry$iy su Seima, draugais ir bendruomene) (AliSauskiené et al.,
2015). Taljunaite (2000) teigia, kad socialinés atskirties procesa lemia teisiniai, poli-
tiniai, socialiniai, ekonominiai, kultiriniai ir psichologiniai veiksniai — sociologija
i§skirtinai démesio teikia socialiniams ekonominiams veiksniams.

Socialinj pazeidziamuma / socialinj jautruma galima apibrézti kaip gyvenimo
situacija, kurioje individy autonomija ir apsisprendimo teisé gali biiti laikinai apri-
bota dél nestabilios socialinés jtraukties ir iStekliy paskirstymo visuomenéje siste-
mos (Ranci, 2002). Socialinis pazeidziamumas / socialinis jautrumas traktuojamas
kaip naujy socialiniy riziky (lankscios darbo rinkos, poliarizuotos biisto rinkos,
nesaugiy pajamuy ir kity), atsiradusiy poindustrinéje visuomenéje, padarinys. Kai
kurie tyrimai pabrézia, kad socialiai paZeidziamos / socialiai jautrios asmenuy gru-
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pés pasizymi didele socialinés atskirties rizika (Baldwin, Coles ir Mitchell, 1997;
MacDonald, 1997; Warner, Wildemeersch ir Jansen, 2005). Taigi pazeidziamumas /
jautrumas yra nuolatiné socialinés atskirties rizika, nulemta jvairiy ekonominiy, so-
cialiniy, kulttiriniy ir aplinkosauginiy veiksniy: nestabilaus darbo, nedarbo, Zemo
issilavinimo, ilgalaikiy ligy ar psichologiniy sunkumy, negalios, prasty gyvenimo
salygy ir pan. (Davino et al., 2021). PazeidZiamiausiomis / jautriausiomis laikomos
socialinés grupeés, kurios patiria nuolatinj socialinj ir ekonominj nesauguma ir turi
silpnus Seimos ir socialinius rySius (Ranci, 2002). Zagurskyté (2015) socialiai jau-
triais laiko asmenis, kurie yra jautresni socialiniams ir ekonominiams isstkiams
ir rizikoms bei turi maZziau resursy su jais sékmingai susidoroti. Neverauskiené ir
Moskvina (2008) savo tyrime iSskyré tokias socialiai pazeidziamas / socialiai jau-
trias visuomenés grupes: iSkritusius i$ Svietimo sistemos, nuteistuosius ir asmenis,
kurie gydosi priklausomybés reabilitacijos centruose. Gribaciauskas (2003) teigia,
kad socialinio pazeidziamumo / socialinio jautrumo sgvoka apima: asmenis, turin-
¢ius specialiyjy poreikiy, turinéius negalia, priklausomybiy, benamius, psichikos
ligonius, migrantus, pabégélius, kalinius ir kt. Socialiai pazeidziamais / socialiai
jautriais taip pat galima jvardyti: iSsiskyrusiy tévy namy tikius, bedarbius, Seimas,
kuriose dirba tik vienas, nejgaliuosius (Davino et al., 2021).

Apzvelgus skirtingas visuomenés socialinj strukttiravima atspindincias teori-
nes sampratas matyti, kad disertacijos tyrimo problemai analizuoti tinkamiausia
yra jautriy socialiniy grupiy savoka, kuri suponuoja, kad dél tam tikry Svietimo
sistemoje patiriamy riziky dalis besimokanciy gali turéti nepakankama prieiga
prie Svietimo sistemos ir aukstojo mokslo. Toliau apzvelgsime socialiai jautrias
Svietimo sistemos grupes ir juy patiriamas rizikas.

1.4. Jautrios socialinés grupés Svietime ir juy patiriamos rizikos

Aktualu apzvelgti, pagal kokius pozymius asmenys priskiriami jautrioms so-
cialinéms grupéms ir su kokiomis rizikomis Svietimo sistemoje jos susiduria. Tokia
apZzvalga leidZia iSsiaiSkinti jautriausias socialines grupes Svietimo sistemoje.

Svietimo, aukstojo mokslo prieinamumo kontekste i$skiriami jvairis sociali-
nj jautruma veikiantys aspektai. Veiksniai, lemiantys didesnj vieny visuomenés
grupiy socialinj paZeidziamuma / socialinj jautruma nei kity yra: lytis, rasé, etni-
né kilmé, amzius, specialieji poreikiai, profesija, Seimos struktiira, iSsilavinimas,
socioekonominis statusas (pajamos, politiné galia, prestiZas), gyvenamoji vieta,
priklausomybé nuo socialinés paramos, populiacijos augimas, pramonés issivys-
tymas, asmeny gyvenamoji nuosavybé ir kt. (Caroleo et al., 2017; Cutter et al., 2003;
D’Agostino et al., 2019; Grigorescu et al., 2020; Oinas et al., 2020). Jungtiniy Tauty
$vietimo, mokslo ir kulttros organizacija (angl. The United Nations Educational,
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Scientific and Cultural Organization, toliau — UNESCO) isskiria tokias Svietimo sis-
temos socialiai jautrias grupes: moteris, pabégélius, migrantus (UNESCO, 2023).
EURYDICE (2023) pazymi, kad pazeidziamiausios Europos Sajungos Saliy Svieti-
mo sistemy grupés yra asmenys su negalia ar specialiaisiais ugdymosi poreikiais,
tautinés mazumos. UNESCO itin pabrézia asmeny su negalia socialinj jautruma
Svietimo lauke; pazymi, kad $i grupé rizikuoja biti atskirta nuo Svietimo, o jei ir
neatskirta, mokykly aplinka nepritaikyta atliepti visus juy poreikius, potencialui
iki galo atskleisti savo gebéjimus (UNESCO, 2023). Asmenys, kile i nepalankios
socialinés aplinkos (angl. learners from disadvantaged socioeconomic backgrounds), gali
patirti sunkumy dél nepakankamo Svietimo prieinamumo (EURYDICE, 2023).
Juceviciené et al. (2018) teigia, kad aukstaji moksla sunku pasiekti nejgaliesiems,
moterims, kultirinéms, religinéms, etninéms (ar tautinéms) mazumoms, gyvenan-
tiems nutolusiose kaimo vietovése. Walsh, Flannery ir Cullinan (2015) taip pat pa-
tvirtina, kad Svietimo jstaigy geografinis prieinamumas, lokalizacija yra svarbus
aspektas tampant aukstojo mokslo dalyviais. Yra nuolatiniy Svietimo lygiateisis-
kumo (angl. equity) skirtumy Svietimo prieinamumo, patirties Svietimo sistemoje
(Svietimo procesy) ir jos rezultaty srityse pagal individy pozymius, susijusius su
lytimi, etnine kilme, migracijos patirtimi, religija, negalia, socialiniu-ekonominiu
statusu, seksualine orientacija (EURYDICE, 2023).

Netolygius Svietimo sistemos rezultatus atskleidzia tai, kad skirtingoms vi-
suomeneés grupéms neproporcingai atstovaujama aukstajame moksle (angl. under-
represented groups). Maziau atstovaujamos grupeés suprantamos kaip visuomeneés
grupés pagal tam tikrus poZymius (pvz., lyt], amziy, tautybe, socioekonomine pa-
détj, migracijos patirtj), kuriy tarp aukstojo mokslo studenty yra proporcingai ma-
ziau nei visuomenéje (Veidemane et al., 2021). Maziau atstovaujamos aukstajame
moksle grupés gali biiti suprantamos ir kaip etninés mazumos, asmenys su negalia
arba j aukstojo mokslo studijas jstoje padare pertrauka tarp formalaus ugdymo
baigimo ir studijy, dirbantys asmenys (Chung et al., 2014, 1224 p.). Pasak UNESCO
(2022), socialiai pazeidziamoms / jautrioms grupéms vis dar nepakankamai atsto-
vaujama tarp aukstyjuy mokykly studenty; tai yra asmenys su negalia, etninés ma-
zumos, asmenys i$ nepalankios socialinés ir ekonominés aplinkos, kile i$ nutolusiy
kaimo vietoviy.

Nevienodas galimybes siekti aukstojo iSsilavinimo veikia Zemas tévy issilavini-
mas, mazos pajamos. Aukstesnis tévy iSsilavinimas ir didesnés pajamos siejami su
didesniais ltikesciais studijuoti aukstojoje mokykloje, taip pat su jsidarbinimo ga-
limybiy ir asmeniniy polinkiy svarba, renkantis profesija (Iljina ir Purvaneckiené,
2012). Individo Seima, gyvenamoji aplinka formuoja nuostatas, vertybes ir atitin-
kama gyvenimo buida, t. y. kultirinj kapitala. Aukstojo issilavinimo neturinciy
tévy vaikai susiduria su barjerais, nes ekonominis ir kulttirinis kapitalai neatitinka
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aukstojo mokslo aplinkos (O’Schea, 2020), finansiniais sunkumais (Oldfield, 2012),
akademinio pasiruoSimo studijuoti trakumu (Pascarella et al., 2004), emociniais
sunkumais (Hinton-Smith, 2012). Aukstas pajamas gaunanciy Seimy vaikai daz-
niausiai turi kultiriniy resursy, yra socializuojami ir jgyja kultiirinj kapitala, kuris
leidzia pritapti akademinéje aplinkoje, o skurdziose Seimose augantys vaikai tokiy
galimybiy dazniausiai neturi (pvz., maZziau iStobuling motyvacinius, socialinius
gabumus) (Barnes et al., 1996). IS §iy Seimy kile vaikai nepakankamai iSugdo so-
cialinius jgtidzius, dél to neturi auksty siekiy, nepajégia saves realizuoti, kai ku-
riais atvejais turi Zema saviverte, susiduria su papildomais issilavinimo galimybiy
barjerais ir pokyciy motyvacijos trukumu (Platikyté, 2020). Skiriasi skirtingose
Seimose augusiy vaiky lingvistinis kapitalas, t. y. raStingumas, gebéjimas suprasti
sudétingas savokas, idéjas (Abrar-ul-Hassan, 2021). Vaiky, kurie auga rizikos Sei-
mose, kalba ir vertybés neatitinka akademinés mokyklos kultairos (Bernstein, 1985,
cit. Giddens, 2005).

Asmenys su negalia patiria riziky Svietimo lauke dél visuomenés reakcijos j ne-
galig. Mokslinéje literatiiroje dominuoja socialinés negalios samprata, kuri teigia,
kad negalia kyla i$ visuomenés neigiamo santykio su asmeniu, kuris turi negalia.
Remiantis Siuo pozitiriu negalia kyla i susiformavusios visuomeneés nesugebéjimo
prisitaikyti prie Zmoniy su negalia poreikiy ir siekiy. Asmeny su negalia teisiy
konvencija (JTO, 2006) teigia, kad negalia atsiranda dél saveikos tarp asmeny, tu-
rin¢iy negalia, ir visuomenés pozitrio bei aplinkos kliti¢iy, trukdanciy jiems visa-
pusiskai ir veiksmingai lygiai su kitais dalyvauti visuomenés gyvenime. Degener
(2016) teigia, kad Asmeny su negalia teisiy konvencijoje jtvirtintas Zzmogaus teise-
mis grjstas negalios modelis paneigia diskriminacinius negalios modelius (medici-
ninj ir globéjiska) ir pagrindZia socialinj negalios modelj, kuris negalia aiSkina kaip
socialinj konstrukta per diskriminacijg ir priespauda. Nejgalieji daznai nepasiekia
aukstojo iSsilavinimo dél kulttirinés stigmos apie prastesnius gebéjimus, kurig jie
isisamonina per tévy nuostatas, zemesnius mokytojy litkescius.

Nutolusiy kaimo vietoviy gyventojai patiria tam tikry riziky Svietimo sistemo-
je dél riboto Svietimo paslaugy prieinamumo, nepalankios socialinés-ekonominés
aplinkos. Jie kencia dél prastesnio socialiniy, kultiiros paslaugu prieinamumo
(Strateginiy studijuy centras ir Pilietinés visuomenés institutas [SSC ir PVI], 2007).
Nutolusios kaimo vietovés gali biiti identifikuojamos pagal maza gyventojy skai-
¢iy (pvz., OECD PISA tyrime maZiausias teritorinis vienetas yra vietovés, turincios
maziau nei 3000 gyventojy). Kriaucitinas (2018) teigia, kad Lietuvos tyrimuose su-
détinga vartoti savoka ,kaimas”, nes, jo skaiciavimais, 30 proc. kaimo gyventojy
gyvena tokiuose didmiesciy priemiesciuose, kuriuose skiriasi gyventojy demogra-
finé ir socialiné struktiira, teritorijy raidos kryptys. DidZiyjy miesty priemiestiniy
teritorijy gyventojus priskiria prie ,kaimo” gyventojuy, kurie dazniausiai naudojasi
miesto infrastruktiira, jy gyvenimo biidas yra miestietiskas, o priemiestinés terito-
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rijos tampa tik ,, miegamaisiais rajonais” (Burneika et al., 2017). Nutolusioms kaimo
vietovéms apibiidinti Kriaucitinas (2018) vartoja periferinés kaimo vietovés sqvoka
ir teigia, kad Sioms vietovéms biidinga depopuliacija. Schmidt (1998) ir Jerabek
(2006) periferinémis vadina erdves, nepakankamai integruotas j egzistuojancia sis-
tema ir vykstancius procesus, pasizymincias funkciniy ir socialiniy rysiy trakumu,
kurie yra netolygaus socialiniy, ekonominiy, politiniy, kulttriniy ir fiziniy fakto-
riy saveikavimo pasekmeé. Pociuté (2010, 139 p.) teigia, kad periferinis regionas yra
teritorinis vienetas, iSsidéstes uz centro riby, kurj sieja priklausomybés rysys nuo
centro, pasiZymintis nuo vidurkio atsiliekanciais ir prasciausiais geografiniais, so-
cioekonominiais, demografiniais, kultiiriniais bei politiniais rodikliais.

Tautinés mazumos taip pat patiria tam tikry riziky Svietimo sistemoje. Yra neto-
lygumy tarp etniniy grupiy pasiekimy svietimo srityje (Kasatkina ir Beresnevicitite,
2010). Fréjuté-Rakauskiené et al. (2016) atkreipia démesj, kad Lietuvos Svietimo
srities Vyriausybés programose atsispindi etniniy mazumy integracijos sampra-
ta, taciau jy dalyvavimas nesuvokiamas kaip reikalaujantis isskirtinio démesio.
Lietuvoje didZiausios yra rusy ir lenky etninés mazumos (VDA, 2021). Rusy, len-
ky tautinés mazumos namie labiau linkusios kalbéti gimtaja kalba (Petrusauskaite,
Sliavaité ir Fréjuté-Rakauskieng, 2015), todél jos gali susidurti su sunkumais Svie-
timo sistemoje (pvz., norint studijuoti aukstojo mokslo jstaigose reikia islaikyti
valstybinj lietuviy kalbos egzaming). Zmogaus teisiy stebéjimo instituto (2014)
vertinimu, etniniy mazumy teisés Svietimo srityje neuztikrinamos. Okuneviciateés-
Neverauskienés (2010, 252 p.) tyrimas atskleidzia, kad 20,3 proc. respondenty teigé
patyre diskriminacija dél tautybés Svietimo srityje arba darbo rinkoje.

Individai yra socialiai jautriis Svietimo sistemoje ne dél siy savo pozymiy per se,
o del struktiiriniy kliti¢iy, kurios daznai dél $iy pozymiy sukuria nevienoda priei-
ga prie resursy (pvz., kokybisko ugdymo, reikalingy paslaugy) arba sukuria klititis
Siems resursams gauti (EURYDICE, 2023). Struktiirinés klititys suprantamos kaip
btidai, pagal kuriuos visuomené yra organizuota ir kurie sukelia palankias arba
nepalankias salygas dél kompleksisky socialiniy kategorijy ir galios (EURYDICE,
2023). Nelygybé svietimo lauke matyti per nevienoda resursy (finansavimo, kvali-
fikuoty mokytojy, technologiniy priemoniy, mokymosi medziagos) paskirstyma,
dél kurio dalis mokiniy atsiduria nepalankioje socialinéje aplinkoje su ribotais
resursais, pavyzdZziui, retai apgyvendintose teritorijose arba aplinkoje, diskrimi-
nuojancioje dél etninés kilmés, socialinio-ekonominio statuso (Nurse ir Melhuich,
2021). ,,Eurydice” tinklas (angl. Eurydice network) (2023), skirtas Europos Sajungos
Svietimo sistemoms pristatyti ir palyginti, iSskiria socialines grupes, kurios Svieti-
mo sistemoje patiria didZiausia rizikg biiti diskriminuojamos arba pazeidZiamos
(angl. learners who are disadvantaged and/or at risk of discrimination). EURYDICE
(2023, 90 p.) sias grupes apibtidina kaip ,,asmenis, kuriems juy Seimos, socialinés ar
ekonomineés sglygos, asmeniniai poZymiai ar kultiirinis kontekstas gali riboti Svie-
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timo prieinamuma, lygias galimybes Svietimo sistemoje”. Europos aukstojo moks-
lo zona (Bolonijos procesas, 2015, 1 p.) teigia, kad dalis studijuoti pajégiy asmeny
atskirta nuo aukstojo mokslo dél socialinés-ekonominés padéties, nepakankamos
pagalbos priemoniy ir karjeros planavimo paslaugy ir kity kliti¢iy. Jautrios so-
cialinés Svietimo grupés patiria specifiniy riziky, kurios riboja Svietimo, aukstojo
mokslo prieinamuma dél jvairiy struktiriniy kliti¢iy. Apibendrinant nepalankio-
je aplinkoje esantys asmenys susiduria su specifiniais is$tikiais siekdami aukstojo
mokslo; o socialiai paZeidziamos grupés rizikuoja patirti specifiniy issukiy, nes
turi specialiy poreikiy Svietime (Veidemane et al., 2021).

Socialinis pazeidziamumas Svietimo sistemoje gali biiti eliminuotas, jei iSspren-
dziamos finansines, fizinés ar su studijy prieinamumu susijusios klititys, kurios
kelia socialinj pazeidziamuma Svietimo sistemoje (Veidemane et al., 2021). Claeys-
Kulik et al. (2019) pazymi, kad siekiant aukstojo mokslo prieinamumo reikalingos
intervencijos dar bendrojo ugdymo lygmeniu — reikalingos priemonés, mazinan-
¢ios akademinius, motyvacinius, informacinius ir asmeninius barjerus studijuoti.
Svietimo sistema taip pat turi bati pritaikyta tautiniy mazumy kultGriniams, lin-
gvistiniams, religiniams poreikiams, kad btity sumazintas socialinis pazeidziamu-
mas Svietimo srityje (UNESCO, 2023). Socialiai jautriy grupiy asmenims reikalin-
ga papildoma pagalba ir démesys Svietimo sistemoje siekiant apsaugoti juos nuo
riziky (Bolonijos procesas, 2020). Pazymima, kad aukstojo mokslo prieinamumas
asmenims i$ nepalankios socialinés aplinkos suprantamas tik kaip pirmas auksto-
jo mokslo prieinamumo zingsnis (Gidley, Hampson, Wheeler ir Bereded-Samuel,
2010), reikSminga uztikrinti ir lygias galimybes visoms socialinéms grupéms stu-
dijy metu ir darbo rinkoje.

Apibendrinant stratifikacija gali biti vertinama pagal skirtingus individy po-
zymius: socialing ekonomine padétj, lytj, tautybe, migracijos patirtj, negalia, gyve-
namaja vieta, rase, etning kilme, amziy, specialiuosius poreikius, profesija, Seimos
struktiira, iSsilavinima, socioekonominj statusa (pajamas, politine galig, prestiza),
priklausomybe nuo socialinés paramos ir t. t. Stratifikacija gali btiti matuojama
jvairiai — labiausiai nuo visuomenés atribotos grupés apibréziamos kaip ,,sociali-
ne atskirtj patiriantys asmenys*; patiriantys neigiama aplinkos jtaka tam tikrose
srityse asmenys apibtidinami kaip , nepalankioje socialinéje aplinkoje esantys as-
menys”. O asmenys, kurie tik rizikuoja patirti neigiama aplinkos poveikj, vadina-
mi ,socialiai paZeidZiamomis / socialiai jautriomis visuomenés grupémis”. Siame
disertacijos tyrime pasirinkta vartoti jautriy socialiniy grupiy savoka (angl. socially
vulnerable groups), kadangi Lietuvos Svietimo sistemoje didZiausia rizika nepasiek-
ti aukstojo iSsilavinimo patiria socialinés grupés, turincios poZymiy (negalia, gim-
toji kalba — ne lietuviy, gyvena nutolusiose kaimo vietovése, Zemos Seimos paja-
mos; tévas (-ai) neturi aukstojo iSsilavinimo), kurie yra Lietuvos Svietimo sistemos
rizikos veiksniai.
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1.5. Empiriniy tyrimy apZvalga

Apzvelge teorines socialinés stratifikacijos, socialinio mobilumo, socialinio tei-
singumo sampratas, juy raiSka Svietime, sampratas, pagal kurias skirstomos sociali-
nés grupes, jautriy socialiniy grupiy Svietime pozymius ir jy patiriamas rizikas su-
sidaréme holistinj vaizda apie teorines sampratas, susijusias su disertacijos tema.
Toliau iSnagrinésime, kaip Sias sritis analizavo Lietuvos ir uzsienio autoriai, kokie
ju tyrimy apribojimai.

1.5.1. Lietuvoje atlikti socialinés stratifikacijos, socialinio mobilumo tyrimai

Disertacijos tyrimo kontekste aktualu apzvelgti, kokiais aspektais Lietuvos auto-
riai tyrinéjo socialinj mobiluma, socialing stratifikacija, lygiu galimybiy klausimus,
kas atrasta ir kokie yra tyrimy ribotumai. Lietuvos autoriai tyrinéjo socialinj mo-
biluma, $vietimo sistemos stratifikacija; yra tyrimy, analizuojanciy socialine stra-
tifikacijg (Braziené, 2002; Luobikiené, 2016; Matulionis, 2016; Mikutaviciené, 2009;
Taljunaité, 2004), skirtingas socialines grupes, klases (Matonyté, 2000; Liutkevi,
2015; Taljunaité, 1999; Trakselys, 2015), ju socialinj mobiluma (Leonavicius, 2011;
Matulionis et al., 2010; Taljanaité, 2008; Tataréliené, 2017), socialinio teisingumo
Svietime aspektus (Lazutka et al.,, 2015; PetruSauskaiteé, 2014, Zalimieneé et al.,
2011), individualius ir strukttirinius veiksnius, susijusius su socialine stratifikacija
Svietime (Aleksandraviditte, Jakstys, 2014; Lazutka ir Navicke, 2012; Maksvytiené,
Polgrimaité, 2015).

Lietuvos autoriai analizavo socialinés stratifikacijos procesus ir visuomeneés kai-
ta, subjektyvia socialine stratifikacija; Valantiejus (2006) pateiké iSsamia Zymiausiy
pasaulio sociology socialinés struktiiros tyrimy analize¢, Norkus ir Morkevicius
(2012) analizavo visuomenés klasine struktiirg, Taljinaité (2004) tyré visuomenés
struktiravimosi procesus ir pilietinés visuomenés formavimasi per stratifikacijos
prizme. Brazienés (2002) disertacija ,,Socialiniy sluoksniy formavimasis nepriklau-
somoje Lietuvoje” tyré stratifikacijos procesa; Tonkiinaité-Thiemann (2013) — veiks-
nius, turincius jtakos gyventojyu nuomonei vertinant socialing nelygybe, ir nusta-
té Ryty ir Vidurio Europos Salyse egzistuojancius poziiirius j socialing nelygybe.
Minéty tyrimy objektai yra bendresni, neanalizuoja atskiry visuomenés gyvenimo
sri¢iy socialinés stratifikacijos raiskos.

Visgi yra Siek tiek tyrimy, kurie kreipia démesio j atskiry visuomenés grupiy
socialing stratifikacijg. Jie analizavo skirtingas socialines grupes (pvz., rizikos
jaunima, studentus, gydytojus, elitg). Taljunaité (1999, 2012) nagrinéjo vienos is
profesiniy grupiy — gydytoju — integracijos i darbo rinka vertinimus ir juy socialinj
mobiluma. Matonyté (2000) nagrinéjo visuomenés elito problematika. Matulionis
et al. (2010) analizavo subjektyvia stratifikacija, kaip individai (ju tyrimo atveju —
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studentai) priskiria save vienai ar kitai socialinei pozicijai. Pagrindinis priklausy-
mo vienai ar kitai socialinei klasei pozymis Siame tyrime yra tapatinimasis (iden-
tifikavimasis) su socialine klase. Pagal $j tyrima tik 2 procentai studenty priskyré
save Zemiausiajai, dar 2 procentai — Zemesniajai socialinéms klaséms. Tai atsklei-
dzia, kad, anot subjektyvios socialinés stratifikacijos tyrimy, Lietuvos aukstajame
moksle Zemesnéms socialinéms klaséms menkai atstovaujama. Liutkevi (2015)
analizavo socialinés rizikos jaunima. Autoré $ig grupe jvardijo kaip socialiai visuo-
menei nepriimtinoje aplinkoje augancius vaikus, kurie patiria socialine atskirtj ir
iSgyvena visuomenés atstimima, priesiska nusiteikima. Petrusauskaité (2014) tyré
Kirtimy gyvenvietés atvejj ir analizavo priezastis, dél kuriy romy tautybés vaikai
anksti palieka Svietimo sistema. Taigi atskiry socialiniy grupiy padéties Svietimo
sistemoje analizé Lietuvoje yra gana ribota.

Dalis tyrimy kreipé démesj j socialinj teisinguma Svietime. Siuos aspektus
Lietuvoje tyrinéjo Purvaneckiené ir Ciuzaité (2010), pazymédamos, kad reformy
metu j Svietimo teisingumo klausimus nekreipta démesio, o reformy rezultatas —
mazéja teisingumo. Tataréliené (2017), apibendrindama Lietuvos autoriy socialinio
teisingumo Svietime tyrimus (Iljina ir Purvaneckieng, 2012; Mikutavic¢iené, 2009;
Purvaneckiené ir Ciuzaite, 2010; Zalimiené et al., 2011), konstatuoja, kad Svieti-
mo sistemoje egzistuoja socialiné nelygybé, o tai gali turéti jtakos ir socialinio mo-
bilumo reiskiniui visuomenéje. Lietuvos autoriy tyrimai pabrézia, kad aukstasis
mokslas yra svarbus socialinio mobilumo kanalas, per kurj sudaromos galimybés
kiekvienam individui uzimti tam tikra socialine pozicija visuomenéje (Matulionis
et al., 2010), o visuomenei — panaudoti visy individy talentus ir gebéjimus, nepai-
sant socialinés kilmés (Leonavicius, 2011). Uztikrinant socialiai teisingesne Svieti-
mo sistema svarbios socialinio mobilumo galimybés per aukstajj moksla. Dauguma
Lietuvos Svietimo sistemos tyrimy atskleidzia, kad Svietimo politikos prioritetai
visgi néra mazinti nelygybe Svietimo sistemoje (Lazutka et al., 2018). Galima ma-
nyti, kad socialinio teisingumo tyrimai Lietuvoje yra dar gana nauja tema, nes kai
kurie autoriai pirmiausia kélé tikslg ne pamatuoti socialinj teisinguma Svietime, o
sukurti metodologinius jrankius. Lietuvos autoriai tyrinéjo socialinio teisingumo
matavima: Luobikiené (2016) straipsnyje aptaria socialinio teisingumo vertinimo
metodikas Lietuvos gerovés valstybes kontekste; Zalimiené et al. (2011) monogra-
fijoje pristato rodikliy sistema socialinio teisingumo btiklei Lietuvos Svietimo sis-
temoje vertinti; Aidukaité (2010) apZzvelgé Svedijos, Skotijos ir Vokietijos patirtis,
vertindama ir matuodama socialinj teisinguma Svietime atskleidé bendry bruozy
ir skirtumy socialinés politikos ir Svietimo organizavimo, finansavimo ir ideolo-
gizavimo aspektais ir konstatavo, kad skirtinga socialiné politika suponuoja skir-
tinga parama Svietimo sistemai, todél ir skirtingg poveikj socialinio teisingumo
rodikliams Svietime.
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Lietuvos autoriai analizavo ir socialinj mobilumag, taciau tokiy tyrimy, ypac su-
sijusiy su aukstuoju mokslu, nedaug. 1970 m. Lietuvos mokslininkams jsitraukus
i tarprespublikinj longitudinj tyrima, imta tirti jaunimo karta, bejgyjanti viduri-
nj iSsimokslinima, ir stebétas jos gyvenimo kelias: tie patys Zzmonés apklausti kas
keleri metai (Matulionis et al., 2010). Galinaityté, Matulionis ir Taljunaité (1979)
iSleido straipsniy rinkinj ,Besimokancio jaunimo socialiniy — profesiniy orienta-
cijy formavimas”, kuriame jau aiskiai jvardyta, kad profesinj pasirinkima lemia
ir Seimos charakteristikos: socialiné klase, tévy profesija ir i§simokslinimas, o tai
reiskia, kad tévy socialiné ekonominé padétis visuomenéje turi jtakos vaiko socia-
linei ekonominei padéciai. Lietuvoje atkiirus valstybinguma paskutinj bandomajj
longitudinj tyrima atliko Taljunaité (2008), apklausdama keturiasdeSimtmecius.
Socialinj mobiluma analizavo ir kiti tyréjai: Tataréliené (2017) tyré tarpgeneracinj
socialinj mobiluma ir nustaté, kad iSsilavinimas islieka pagrindinis socialinio mo-
bilumo apraisky instrumentas, o socialinio mobilumo tyrimams reikia Ziniy apie
socialing struktiira, statusa, iSsilavinima, pajamas ir gerove asmens gyvenime.

Mokslininkai (Zalimiené et al.,, 2011) pastebi, kad visuomenés socialinj teisin-
guma rodo $vietimo prieinamumas. Si tema Lietuvos kontekste yra Siek tiek ana-
lizuota. Lazutka ir Navickeé (2010) vertino aukstojo mokslo prieinamuma pagal as-
mens priklausyma socialinei grupei, skirtingo socioekonominio konteksto grupiu
atstovavima skirtingai geidziamose aukstosiose mokyklose ir pagal studijy prog-
ramas ir padaré iSvada, kad ekonominiu ir issilavinimo pozitriais silpnesnés vi-
suomeneés grupes (pvz., mokiniai, kuriy tévy profesinis statusas, iSsilavinimas yra
Zemi, gyvena atokioje kaimo vietovéje) daug maziau atstovaujamos (Lazutka et al.,
2012). Taip pat analizuotas aukstojo mokslo prieinamumas, galimybés jvairioms
socialinéms grupéms pasiekti aukstajj moksla ir nustatyta, kad asmeny su negalia,
asmeny, igijusiy vidurinj i$silavinima lenky ar rusy kalba ar kilusiuy i$ socialiai
nepalankios aplinkos, ar turin¢iy menky finansiniy pajégumuy galimybés pasiekti
aukstajj iSsilavinima yra mazesnés (Aleksandravicitité ir Jakstys, 2014). Trakselys
(2015) teigia, kad Svietimo prieinamumui skirtingoms visuomenés grupéms turi
jitakos Salies politiniai, socialiniai ir ekonominiai poky¢iai. Jis taip pat pastebéjo,
kad $vietimo prieinamumas priklauso nuo kapitalo kiekio ir jo strukttiros. [vairts
tyrimai (Aleksandraviciaté ir Jakstys, 2014; Lazutka ir Navicke, 2012; Trakselys,
2009) daro iSvada, kad mokiniy socialiné-ekonominé padétis daro tiesiogine jtaka
ir mokymosi rezultatams, ir galimybéms pasiekti aukstajj iSsilavinima.

Taigi pastebima, kad socialinio mobilumo, socialinio teisingumo temos $vieti-
mo kontekste yra menkiau analizuotos, Siek tiek daugiau kreipta démesio i Svieti-
mo prieinamumo aspekta parodant, kad Lietuvos Svietime egzistuoja nelygybé, ne
visoms visuomenés grupéms Svietimas vienodai prieinamas. Pastebimos skirtin-
gos priezastys, dél ko Lietuvos Svietimo sistemoje egzistuoja nelygios galimybés.
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Svietimo stratifikacijos prieZastys ir sprendimai

Lietuvos Svietimo sistemos stratifikacijos priezastys tyrinétos, iSskirti asmens,
Seimos, mokyklos, Salies lygmens veiksniai. 1 pav. iSskiriamos Lietuvos autoriy
tyrimuose jvardijamos Svietimo socialinés stratifikacijos priezastys.
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Svietimo sistemos stratifikacijai daro jtaka Salies socialiné ir ekonominé aplin-
ka. Maksvytiené ir Polgrimaitiené (2015) savo tyrime pazymi, kad iSsilavinimo ne-
lygybé gali biiti vertinama kaip kity socialiniy (jvairiy jstatymy ribotumai ir t. t.)
ir ekonominiy (brangi Svietimo sistema, tévy finansai, darantys jtaka vaiko gali-
mybéms mokytis) veiksniy priezastis. Makroekonomikos salygos, darbo rinkos,
socialinés apsaugos ir Svietimo sistemy ypatybés taip pat gali paveikti kai kurias
namy tkio ir tévy ypatybes, kurios lemia vaiko pasiekimus ir galimybes Svietimo
sistemoje (Mikutaviciené, 2009). Svietimo sistemos instituciné saranga taip pat gali
riboti aukstojo mokslo prieinamuma. Gasitinaités-Binkienés (2018) tyrimas atsklei-
dzia, kad Lietuvos aukstojo mokslo sistema neatsizvelgia j asmens gyvenimo istori-
ja, bendrasias kompetencijas, motyvacijg studijuoti, tai sudaro nelygias galimybes
ivairaus socialinio statuso asmenims pasiekti aukstajj iSsilavinima. Struktairiniy,
t. y. visuomenés ,, primesty”, veiksniy jtaka socialinei stratifikacijai yra itin svarbi,
kadangi, kaip pazymi Liutkevi (2005), asmenys dél visuomenés primesto identi-
teto susigyvena su paskirtais vaidmenimis ir ilgainiui nebenori, kartais nebegali
atsisakyti vaidmens, su kuriuo susitapatino.

Svietimo sistemos stratifikacija taip pat veikia gyvenamosios aplinkos kon-
tekstas, Svietimo, socialiniy, kulttiros paslaugy prieinamumas. Nutolusiy kaimo
vietoviy gyventojams gali buiti sunkiau ugdytis dél cia paplitusio skurdo, teigia-
my pavyzdziy stokos (aplinkoje mazai asmeny, pasiekusiy aukstajj iSsilavinima).
Palyginti su kitomis, atokiose kaimo gyvenvietése daugiau koncentruojasi pazei-
dziamy grupiy, Zemo issilavinimo asmeny (Daugirdas ir kt., 2013). Cia taip pat
daugiau socialinés rizikos Seimy, negalig turinciy asmeny ir kt. (Barciukiené, 2007),
labiau nei miestuose paplitusi socialiné gyventojy atskirtis (Zaleskiené, 2011).
Skuciené ir Gabnyté (2018) pazymi, kad Lietuvoje skurdas yra labai koncentruotas
atokiose kaimo vietoveése, kuriose telkiasi nedirbantys asmenys, turintys pagrindi-
nj ar vidurinj iSsilavinima. Kaimo gyventojai taip pat patiria riziky deél prastesnio
socialiniy, kultiiros paslaugy prieinamumo (SSC ir PVI, 2007), o kulttiriniy istekliy
stoka gali neigiamai veikti jy kultarinj kapitala.

Svietimo sistemos stratifikacija taip pat susijusi su lankomos mokyklos tipu,
socialine mokiniy sudétimi. Mokyklos tipas yra reikSmingas mokymosi pasieki-
mams — ketvirtoky, kurie mokosi gimnazijose, ir astuntoky i$ pagrindiniy moky-
kly rezultatai visose srityse nesiekia Lietuvos rezultaty vidurkio (SMOT, 2022).
Iljinos ir Purvaneckienés (2012) tyrimas parodé, kad skirtingo tipo mokykly mo-
kiniy tévy issilavinimas ir pajamos skiriasi, taigi Svietimo sistemos stratifikacija
egzistuoja jau mokykly lygmeniu. Iljina ir Purvaneckiené (2012) taip pat nustate,
kad skiriasi ir skirtingy mokykly mokiniy savo galimybiy vertinimas: dauguma
gimnazijos mokiniy teigia, kad ju tikimybé studijuoti aukstojoje mokykloje yra la-
bai arba gana didelé, o viduriniy ir profesiniy mokykly mokiniai nurodo, kad ju
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galimybés — gana nedidelés. Gimnazijos mokiniai dazniausiai planuoja mokytis
Lietuvos arba uzsienio universitete, vidurinés mokyklos mokiniai sieja savo atei-
ti ne tik su studijomis universitete, bet ir mokymusi profesinéje mokykloje arba
darbo paieskomis; o lankantys profesing mokykla mokiniai dazniausiai planuo-
ja iSkart baige mokykla ieskoti darbo arba mokytis kolegijoje; i aukstajj universi-
tetinj iSsilavinimg dauguma Siy mokiniy nepretenduoja (Iljina ir Purvaneckieneg,
2012). Svietimo sistemos stratifikacija susijusi ir su mokyklos socialine sudétimi.
Pastebima, kad nepalankaus socioekonominio konteksto moksleiviai dazniau lan-
ko akademiskai silpnesnes mokyklas ir tas, kuriose mokosi daug zemo socialinio
ekonominio statuso moksleiviy (STRATA, 2020b). Dél gyvenamosios vietos, finan-
siniy ir su informacija susijusiy kliti¢éiy nepalankaus socioekonominio konteksto
moksleiviai daznai lanko mokyklas, j kurias sunku pritraukti aukstos kvalifikacijos
pedagogu ir kuriose mokosi daug socialiai pazeidziamy, Zemesniy pasiekimy ir
iSsilavinimo ambicijy moksleiviy (STRATA, 2020b). Vaikai su negalia kai kuriais
atvejais taip pat patiria sunkumy dél to, kad mokosi ne bendrose klasése su visais
mokiniais, o atskirose klasése ar mokyklose. Anot Ruskaus (2020, 24 p.), Lietuvoje
»vaikai, turintys negalig, ypac vaikai, turintys neZymuy ir Zzymy intelekto sutrikima,
vaikai, turintys kompleksine negalig, neregintys ir kurtieji vaikai vis dar mokosi
segregacinéje aplinkoje”.

Mokyklos aplinka, mokytojy ir mokiniy santykiai daro jtaka mokiniy pazangai
ir tolesnéms mokymosi galimybéms, taip palaikydami socialine stratifikacija Svie-
time. Mokykloje vaikai jgyja tam tikry jgudziy, gebéjimy ir suvokia, kas jie yra,
jsisavina visuomenés reikalavimus, jgyja samoneés ir elgesio charakteristiky, re-
guliuojanciy jy santykj su visuomene (Liutkevi, 2015). Duobliené (2009) pabréZia,
kad mokyklos gyvenime atsiskleidZia panoptiné drausminimo ir kontrolés raiska
per reikalavimus, normas, asmens vertinimo priemoniy dauginimg ir griezta ju
priezitara (Duoblieng, 2009). Taigi mokyklos tvarka, taisyklés struktiiruoja mokiniy
elgesj, nuostatas. Mokytojy nuostatos apie mokinius taip pat gali veikti jy galimy-
bes Svietimo sistemoje. Trakselys (2015) teigia, kad mokytojai i§ anksto nusistato
pries skurdziau gyvenancius moksleivius ir tai daro jtaka Ziniy jverciams, sociali-
niam statusui. Vargingiau gyvenantys moksleiviai dél turtinés padéties ir sociali-
nio statuso mokykloje jauciasi diskriminuojami tiek mokytojy, tiek ir bendraamziy
(Trakselys, 2015). Tad mokytojy poziuris j skirtingy socialiniy grupiy mokinius
taip pat daro jtaka Svietimo sistemos stratifikacijai.

Svietimo sistemos stratifikacija veikia mokymosi pagalbos stoka, ypa¢ asme-
nims su negalia. Lietuvos studenty sajunga [LSS] (2020) teigia, kad Lietuvoje mo-
kymosi procesas yra menkai individualizuotas, triiksta finansiniy paskaty mo-
kykloms, kad didinty asmenuy su negalia ugdymo bendrojo ugdymo mokyklose
mastg. Asmeny su negalia lygioms mokymosi galimybéms uztikrinti ypac svarbu
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pritaikyti ne tik bendraji ugdyma, bet ir studijas, teikti pagalba studijuy procese.
LSS (2020) atliktas tyrimas atskleidé, kad 25 proc. studenty su negalia renkantis
studijas daré jtaka jy negalia / sveikatos biiklé; 77 proc. tokiy studenty studijy pro-
cese reikia pagalbos (pritaikytos studijy medziagos, mokymosi pagalbos, lanks-
tesniy studijy, atsiskaitymy terminy ir pritaikyty atsiskaitymuy; judéti pritaikytos
aplinkos, asmeninio asistento).

Svietimo sistemos stratifikacija veikia ir asmens Seimos socialinis ekonominis
kontekstas. [vairiuose tyrimuose (Aleksandraviciateé ir Jakstys, 2014; Lazutka ir
Navicke, 2012; Trakselys, 2009) daroma isvada, kad mokiniy socialiné-ekonomi-
né padétis daro tiesiogine jtaka ir mokymosi rezultatams, ir galimybéms pasiekti
aukstajj iSsilavinima. Socioekonominé padétis yra vienas svarbiausiy Svietimo re-
zultatus lemianciy veiksniy: skurdZzios gyvenimo salygos sukuria nelygias galimy-
bes vaikams siekti geresniy rezultaty visu mokymosi laikotarpiu (SMOT, 2022).
Skurde augantiems vaikams daznai sukuriamas silpnas pagrindas toliau moky-
tis — sunkiau siekti geresniy mokymosi rezultaty, o tai daznai uzkerta kelig siekti
ir aukstesnio i$silavinimo (SMOT, 2022). Seimos pajamos gali daryti jtaka galimy-
béms Svietimo sistemoje, nes didesnes pajamas gaunanciy Seimy vaikai dazniau
turi geresniy kulttiriniy resursy, yra socializuojami ir jgyja kulttrinj kapitala, ku-
ris leidzia geriau pritapti akademinéje aplinkoje, o0 mazas pajamas gaunanciose
Seimose augantys vaikai tokiy galimybiy gali turéti maziau, pvz., maziau iStobu-
lina socialinius gabumus, turi menkesne mokymosi motyvacijg (Kalvaitis, 1996).
Tokios Seimos negali suteikti vaikui biitiny mokymosi priemoniy, leisti i mokamus
birelius, sudaryti tinkamy salyguy mokytis namuose (Trakselys, 2015), taip pat su-
siduria su pokyciy motyvacijos trakumu (Platiikyté, 2020). Trakselys (2015) anali-
zavo socialine parama gaunancius vaikus ir nustaté, kad jie dazniau nei kiti vaikai
dél pinigy stygiaus negaléjo vykti | mokyklos organizuotas ekskursijas, lankyti
mokamy neformalaus ugdymo uzsiémimy, samdyti privaciy korepetitoriy, jiems
neuzteko pinigy visoms reikalingoms mokymosi priemonéms jsigyti.

Dalis moksleiviy gali nepasiekti aukstojo mokslo, nes bendrojo ugdymo ly-
gmeniu turi maziau papildomo mokymosi galimybiy. 10 proc. Zemiausio socio-
ekonominio konteksto 10 kl. mokiniy padéjo mokytis korepetitoriai, o auksciau-
sio — 30 proc. mokiniy (STRATA, 2020b). Kai kurie Zemo socioekonominio kon-
teksto moksleiviai namie neturi tinkamy mokytis salygy. STRATA (2020b) tyrimo
duomenimis, tarp Zemiausio socioekonominio konteksto moksleiviy tylios erdves
namuose neturéjo 11 proc., kompiuterio — 9 proc., stalo — 4 proc., o bent vienos i$
3 salyguy tritko penktadaliui (STRATA, 2020b). Mokymuisi tinkama aplinka, pa-
pildoma mokymosi pagalba veikia asmens mokymosi galimybes, o kai néra Siy
salygu, gali kilti kliti¢iy siekti auksty svietimo rezultaty.
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Pastebimi ir su karjeros konsultavimu, profesiniu informavimu susij¢ Svietimo
sistemos stratifikacijos veiksniai, kurie gali daryti jtaka mokymosi kelio pasirin-
kimui. Su informacija ir pozitriu susijusios klititys suprantamos kaip aukstajam
mokslui santykinai nepalankios zZinios ir pazitros, ziniy apie aukstojo mokslo sis-
tema ir priémimo procesa stygius. PavyzdzZiui, palyginti su aukstu, Zemo socioeko-
nominio konteksto moksleiviai jauciasi turj maziau informacijos apie stojimo j uni-
versitetus salygas (beveik pusé auksc¢iausio socialinio, ekonominio statuso moks-
leiviy ir ketvirtadalis — Zemiausio nurodé Zinantys stojimo i aukstasias mokyklas
salygas) (STRATA, 2020b). STRATA (2020a) atlikto tyrimo duomenimis, bendras
priémimo j aukstasias mokyklas salygy ir minimaliy reikalavimy Zinomumas ne-
aukstas: beveik pusé dvyliktoky jauciasi informuoti apie stojimo i universitetus,
mazdaug tre¢dalis — apie stojimo i kolegijas salygas ir reikalavimus. Zemesnio
socioekonominio konteksto moksleiviai re¢iau domisi priémimo j aukstojo mokslo
studijas salygomis. Nezinant tolesniy studijy salygu, reikalavimy ir savo galimy-
biy kyla rizika, kad deSimtoje ir ypac dvyliktoje klasése gali buiti priimami ne iki
galo apie visas galimybes ir alternatyvas informuoti sprendimai (STRATA, 2022).

Svietimo sistemos stratifikacija palaiko ir finansinés klititys. Finansiniai kastai,
susije su studijomis, veikia tiek asmeny galimybes mokytis, tiek sprendima studi-
juoti. Ivairtis socialiniai veiksniai, kurie veikia mokymasi, ir neprieinami ekonomi-
niai iStekliai, tévy padétis darbo rinkoje gali maZzinti asmens mokymosi galimybes
(Maksvytiené ir Polgrimaité, 2015). Finansinés paramos studijuojantiems auksto-
siose mokyklose galimybés ir studijy stipendijy skyrimo tvarka yra aktualiausios
asmenims, kurie renkasi studijas (STRATA, 2022). Anot STRATA (2022), univer-
sitetinio iSsilavinimo patraukluma Lietuvoje labiausiai mazina finansiniai studi-
ju aspektai — tiek didelé valstybés nefinansuojamy studijy kaina, tiek ir gyventi
reikalingos i$laidos. Zemo socioekonominio konteksto moksleiviai dél Zemesniy
pasiekimy reciau atitinka valstybés finansuojamy studijy viety reikalavimus. Tarp
2020 m. vidurines mokyklas turéjusiy baigti Zemiausio socioekonominio konteks-
to deSimtoky, stojanciy j valstybés finansuojamas studijy vietas, brandos egza-
miny reikalavimus atitiko 15 proc., tarp auksc¢iausio — 70 proc. (STRATA, 2020b).
2020 m. zemiausio socioekonominio konteksto moksleiviai valstybés finansavima
studijoms gavo 4 kartus rediau nei aukséiausio (STRATA, 2020b). Zemy pajamy
Seimy vaikai gali neturéti galimybiy gauti finansinge parama is tévy studijy metu,
todél gali rinktis nestudijuoti. Daugumai bakalauro studijy studenty Lietuvoje
bttty sunku iSgyventi be tévy paramos: 76 proc. I pakopos studenty pagrindinis
pajamy Saltinis yra finansiné tévy arba artimyjy pagalba, 41 proc. — nefinansiné
tévy arba artimyjy pagalba (maistas, bistas ir pan.) (LSS, 2017). Lésy trakumas,
dél kurio sunku mokeéti uz studijas ir padengti kitas su jomis susijusias islaidas,
labiausiai trukdo aukstajj iSsilavinima pasiekti asmenims, kilusiems i§ Zemiausio
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socioekonominio konteksto Seimy (STRATA, 2020c). Taigi finansiniai mokymosi,
studijavimo aspektai, susije su studijy kaina, pragyvenimu studijuojant, yra reiks-
mingi priimant sprendima studijuoti, ypa¢ asmenims, kilusiems i§ Zemas pajamas
gaunanciy Seimy.

Svietimo sistemos stratifikacija veikia ir besimokanciyjy nuostatos, pozitris.
Pozitiris racionalaus pasirinkimo kontekste suprantamas kaip per ilga laikotarpi
ir specifine tam tikro socialinio, ekonominio statuso Seimy patirtj susiformavusios
sprendimy priémimo ,gairés” (Breen ir Goldthorpe, 1997). Nustatyta statistiskai
reiksminga mokiniy jsivaizduojamos tikimybés studijuoti aukstojoje mokykloje ir
tévy issilavinimo koreliacija: kuo tévy issilavinimas aukstesnis, tuo labiau moki-
niai tikisi studijuoti aukstojoje mokykloje (Iljina ir Purvaneckiené, 2012). Dalis mo-
kiniy dar mokykloje aukstajj iSsilavinima laiko nesvarbiu arba nepasitiki savo ga-
limybémis studijuoti. Socialing atskirtj patiriantis jaunimas susiformavo nuomone,
kad jie yra kitokie nuo pat pradziy ir jiems nelengva pritapti kitokioje aplinkoje
(pvz., miestuose, kuriuose galima jgyti aukstajj iSsilavinima), todél jie bando savo
gyvenima kurti savoje aplinkoje, kurioje jauciasi saugesni ir psichologiskai, ir fi-
ziskai (Liutkevi, 2015). Tai patvirtina ir Trakselys (2009), kuris teigia, kad mokiniai
i§ Zemesnio socialinio sluoksnio sunkiai pritampa prie dominuojancios kultiiros,
nejaukiai jauciasi. Pakeisti socialing aplinkg ir pritapti aukstajame moksle gali buiti
sunkiau dél to, kad kiekviena socialiné grupé turi savo subkultiira. Daznai socia-
linés klasés turi net savo kalbos maniera, o tai trukdo joms bendrauti vienoms su
kitomis (Trakselys, 2009). Tad individy nuostatos, pozitris | mokymasi, aukstojo
mokslo studijas taip pat veikia Svietimo stratifikacija.

Skirtingos socialinés grupés nevienodai vertina aukstojo mokslo verte. Aukstojo
iSsilavinimo svarba labiau pabrézia gimnazijy, gerai besimokantys, finansiskai pa-
siturintys ar turintys aukstajj iSsilavinima jgijusius tévus moksleiviai (STRATA,
2022). Prasciau besimokantys ar priskirtini socialiai paZeidZiamoms visuomeneés
grupéms aukstojo iSsilavinimo svarba pabrézia kur kas reciau (STRATA, 2022).
Nepasitikéti savo jégomis labiau linke Zemy pajamy Seimoje augantys mokiniai.
Pastebima, kad tuos pacius kaip bendraamziai pasiekimus turintys Zemo socio-
ekonominio konteksto moksleiviai labiau linke rinktis profesinj mokyma, ma-
ziau — aukstasias mokyklas (Schindler Lorz, 2012). STRATA (2020b) tyrimas rodo,
kad kuo Zemesnis mokinio socioekonominis kontekstas, tuo prasciau vertinamas
aukstasis universitetinis ir juo geriau — profesinis issilavinimas. Prasciau vertin-
dami aukstojo mokslo patraukluma, vidutinio ir Zemesnio socioekonominio kon-
teksto moksleiviai jau 10 klaséje reciau nurodo, kad jgyti aukstajj iSsilavinima
jilems asmeniskai yra svarbu (STRATA, 2020b). Skirtingas aukstojo mokslo vertés
suvokimas gali biti nulemtas to, kad daliai mokiniy triiksta karjeros planavimo
kompetencijy. Socialinés atskirties jaunimui triksta tam tikry savybiy, reikalingy
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karjerai planuoti, pavyzdziui, atsakomybeés, gebéjimo numatyti, apskai¢iuoti gali-
mas pasirinkimo pasekmes (Liutkevi, 2015).

Individualios asmens savybés (lytis, sveikatos biiklé, fizinés savybés, gabu-
mai) taip pat siejami su socialine stratifikacija, socialiniu mobilumu per Svietima.
Moterys labiau linkusios siekti aukstesniojo issilavinimo, o vyrai — viduriniojo
(Maksvytiené ir Polgrimaité, 2015). Svietimo sistemos stratifikacija gali veikti ir
asmeny sveikatos buiklé. Neabejotina, kad skirtingi mokymosi rezultatai ir Svieti-
mo sistemos stratifikacija susijusi ir su asmens sveikata, fizinémis galimybémis ir
gabumais (Maksvytiené ir Polgrimaité, 2015).

Svietimo sistemos stratifikacija susijusi ir su valstybinés kalbos mokéjimu, ku-
ris gali sukelti specifiniy i$Stikiy tautinéms mazumoms. Fréjutés-Rakauskienés
et al. (2018) analizuotas tautiniy mazumuy grupiu atstovy pozitris j socialinj tei-
singuma Svietime. Siame tyrime isry$kéja, kad tautiniy mazumy $vietimo politika
turi suderinti du tikslus — sudaryti salygas tautiniy mazumy atstovams jsitraukti
i Lietuvos visuomene (kaip vienos i$ pagrindiniy salygy — lietuviy kalbos kom-
petencijos ir pilietiSkumo ugdymas) ir kartu padéti tautiniy mazumy atstovams
puoseléti kultiirinj identiteta, garantuoti gimtosios kalbos mokymosi galimybes.
Tautiniy mazumy mokykly Lietuvoje specifiSkumas ir vaidmuo minétame tyrime
pirmiausia siejamas su galimybe tautinéms mazumoms iSmokti savo gimtosios
kalbos ir Sia kalba jgyti iSsilavinima (Fréjutée-Rakauskiené et al., 2018). Kita ver-
tus, Lietuvos mokslininkai pabrézia valstybinés kalbos mokéjimo kompetencijos
ir karjeros galimybiy sasajas (Sutiniené, 2003). 2011 m. LR $vietimo jstatyme jtvir-
tinta, kad , visos bendrojo ugdymo mokyklos uztikrina lietuviy kalbos mokéjima
pagal bendraja Svietimo ir mokslo ministro patvirtinta programa”, tai reiskia, kad
ir tautiniy mazumy mokyklose valstybinés lietuviy kalbos mokymo lygis atitinka
kitas mokyklas. Fréjuté-Rakauskiené et al. (2018) teigia, kad tautiniy mazumy at-
stovai gali patirti specifiniy i$Stikiy laikant valstybinj lietuviy kalbos ir literattiros
egzamina. Kai kurie minéto tyrimo dalyviai teigé, kad suvienodinti lietuviy kal-
bos ir literatiiros brandos egzamino reikalavimai, lietuviy kalbos plétra Svietimo
procesuose, neatsizvelgiant j kulttiring jvairove, riboja tautiniy mazumy mokykly
ugdytiniy galimybes: norima, kad egzaminavimo procese biity pripazjstama mo-
kiniy etniné tapatybé bei gimtoji kalba ir j tai atsizvelgiama vertinant tautiniy ma-
zumy mokiniy rezultatus. Pvz., kaip gerasis pavyzdys minimas tautiniy mazumy
mokykly mokytojy taikomas dvikalbis ugdymas, mokymo medziagos pateikimas
tiek rusy, tiek lietuviy kalbomis pritaikant prie mokiniy kalbos Ziniy, konteksto.
Lietuviy kalbos ir literatiiros egzamino suvienodinimas riboja skirtingy etniniy
grupiy (daugumos ir mazumos) studijy ir profesinés karjeros galimybes, nes ne-
atpazjstami kulttiriniai ir kalbiniai skirtumai. Daroma prielaida, kad valstybinis
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niy mazumy universitetinéms studijoms Lietuvoje, pasirenkami kiti sprendimai,
pavyzdziui, studijos uzsienyje (Fréjuté-Rakauskiené et al.,, 2018). Taigi tautiniy
mazumy atstovai gali rinktis nestudijuoti aukstosiose mokyklose arba rinktis stu-
dijuoti uzsienyje dél juy poreikiams nepritaikyto valstybinio lietuviy kalbos ir lite-
ratiiros egzamino. Siektina, kad tautiniy mazumy atstovai turety galimybiy studi-
juoti Lietuvoje; jei Lietuvos Svietimo sistema nesudaro galimybiy visuose svietimo
lygmenyse mokytis jvairioms visuomenés grupéms, tokia Svietimo sistema nebtity
socialiai teisinga. Siektina, kad Lietuvos aukstojo mokslo studenty populiacija at-
spindéty visuomenés socialing jvairove, visos etninés grupés turéty tinkamas sa-
lygas studijuoti. Minéti tyréjai (Fréjuté-Rakauskiené et al., 2018) taip pat atkreipia
démesj, kad Lietuvoje sékmingai baigus gimnazija, net ir tobulai nemokant lietu-
viy kalbos tolesné socializacija universiteto ar darbo aplinkoje uZztikrina valstybi-
nés kalbos kompetencijy tobulinimga ir sklandzia jtrauktj i skirtingas visuomenés
sritis; lietuviy kalbos kompetenciju jgyjama ne tik mokykloje, bet ir universitete,
darbo vietoje.

Apibendrinant Lietuvoje atlikti tyrimai nustaté, kad Svietimo sistemos strati-
fikacija veikia klititys, susijusios su Salies socialiniu, ekonominiu lygiu, mokyklos
aplinka (tipu, socialine sudétimi, mokytojy elgesiu ir nuostatomis, pagalba ugdy-
mo procese ir studijose), informacijos apie studijy ir finansinés paramos galimybes
trikumu, taip pat Seimos kontekstu, papildomo mokymosi galimybiy trikumu,
finansavimo ir pragyvenimo studijy metu kastais, nepritaikytomis egzaminy saly-
gomis. Ribotumai taip pat susije su gyvenamaja aplinka ir paslaugy prieinamumu,
paciy besimokanciyjy nuostatomis, poziiiriu j savo mokymosi galimybes.

Lietuvoje yra mazai tyrimy, analizuojanéiy, kas mazina nelygybe Svietimo sis-
temoje ir didina socialinj mobiluma per $vietima. Mikutaviciené (2009) pabrézia,
kad suteikdamos reikalinga pagalba mokyklos gali mazinti neigiamos aplinkos
itaka mokiniams. Jei atskirtj patiriané¢iy vaiky problemos mokyklos kontekste lai-
ku atpazjstamos ir jiems konstruojamos specialiosios socioedukacinés aplinkos,
mokykla pasireiskia kaip institucija, galinti gerokai , susvelninti” tokios situacijos
edukacines ir socialines pasekmes (Mikutaviciené, 2009). Stratifikacijos mazinimas
susijes su lygiu galimybiy jgyti aukstajj iSsilavinima uztikrinimu. Studijos univer-
sitete Zemo socialinio, ekonominio statuso moksleiviams patrauklios dél su jomis
siejamy pozityviy traukos veiksniy — akademiniy galimybiy, dideliy pajamy po
studijy, o rinktis studijas universitete motyvuoja dominancios, aktualios progra-
mos, jdomus mokymosi turinys, galimybé pasiekti auksciausiy akademiniy rezul-
taty (STRATA, 2020b). Zalkauskaité (2016) analizavo, kaip habitus ir jvairios kapita-
lo formos paveikia jaunimo su negalia peréjima i$ Svietimo sistemos j darbo rinka
ir Siame kontekste daug démesio skyré Svietimo sistemai ir nejgaliyju padéciai.
Autoré (Zalkauskaité, 2016) konstatavo, kad jaunimo su negalia peréjimas i$ §vieti-
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mo sistemos j darbo rinka i$ kity jaunimo grupiy iSsiskiria trimis pagrindiniais as-
pektais: nejgalumo faktu, ugdymo(-si) specifika ir tinkamy darbo salygy poreikiu.

Nustatyta, kad nelygybé egzistuoja tiek bendrajame ugdyme, tiek aukStajame
moksle. Lietuvos mokiniy socialiné-ekonominé padétis daro tiesiogine jtaka ir ju
mokymosi rezultatams, ir galimybéms pasiekti aukstajj iSsilavinima. Lietuvoje
Siek tiek analizuotas socialinis mobilumas, siejant ir su Svietimu, bet tokiy tyrimy
nedaug (Sios srities longitudiniy tyrimy tradicija plétojo Galinaityté, Matulionis
ir Taljunaité), Siek tiek placiau analizuoti socialinio teisingumo Svietime aspek-
tai. Lietuvos autoriy tyrimai pabrézia, kad aukstasis mokslas tebéra svarbus so-
cialinio mobilumo kanalas, per kurj sudaromos galimybés kiekvienam individui
uzimti tam tikrg socialing pozicija visuomenéje. Socialinés stratifikacijos Svietime
tyrimy lauke analizuoti individualis ir struktiiriniai veiksniai, susij¢ su socialine
stratifikacija, bet menkai analizuotas iy veiksniy santykis, raiska skirtingais as-
meny gyvenimo etapais, yra tik tokiy tyrimy uzuomazgy Taljunaités (1992, 2008),
Mikutavicienés (2009) darbuose. Taip pat analizuotas ir pats socialinio teisingumo
$vietime vertinimas.

1.5.2. Uzsienyje atlikti socialinés stratifikacijos, socialinio mobilumo tyrimai

Toliau apzvelgsime uZsienio autoriy tyrimus, susijusius su Svietimo sistemos
socialine stratifikacija, socialiniu mobilumu. Sios sritys uZsienio autoriy darbuose
analizuotos placiau nei Lietuvos autoriy, bet aspektai yra panasiis — socialiné stra-
tifikacija Svietime (Berger, 1995; Chan, 1994; Duncan ir Blau, 1967; Serna ir Woulfe,
2017), Svietimo reikSmé socialinei visuomeneés stratifikacijai (Bourdieu, 1992; Lynch
ir Baker, 2005; Raftery ir Hout, 1993). Vieni tyréjai kreipé daugiau démesio j indivi-
dualius (Berns, 2009; Heath, 2015; Kozol, 1991; Miller ir Volker, 1989), kiti — i struk-
tirinius (Altzinger, Crespo Cuaresma, Rumplmaier, Sauer ir Schneebaum, 2015;
Johnston, 2010; Shavit, 2015) stratifikacijos veiksnius. Tyré skirtingy stratifikacijos,
socialinio mobilumo teoriniy prieigy pristatyma ir taikyma (Blanden, 2009; Curtis,
2015; Giddens, 2005; Marginson, 2016; Sorokin, 1959). Uzsienio tyréjai dazniau
analizavo ir Svietimo socialinio teisingumo aspektus (Coleman, 1968; Loury, 1977;
Lynch et al., 2001; Montt, 2011; Sorger, 2007). Taip pat galima pastebéti jvairesniy
tyrimo metody (Billari, 2001; Shneider, 2006; Bessey ir Backes-Gellner, 2008).

Svietimo sistemos stratifikacijos priezastys
Uzsienio autoriai jvairiais aspektais analizavo Svietimo sistemos socialinés stra-

tifikacijos priezastis. Toliau pateiktame 2 pav. galima matyti susisteminta infor-
macija apie uzsienio autoriy isskirtas socialines stratifikacijos Svietime prieZastis.
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Svietimo sistemos stratifikacijos veiksnius, su kuriais susidiré asmenys, kile
i$ skirtingy socialiniy konteksty, ypac i$ seimy, kuriy kiti Seimos nariai nejgijo
aukstojo iSsilavinimo, analizavo skirtingi autoriai (Lehmann 2007, 2009; Longwell-
Grice et al., 2016). Kai kurie veiksniai btidingi atskiroms besimokanciyjy grupéms
(pvz., nutolusiy kaimo vietoviy gyventojai gali patirti papildomy riziky Svietimo
sistemoje, nes menkiau prieinamos Svietimo paslaugos ir infrastruktira), taciau
dauguma klitciy yra bendros daugumai jautriy socialiniy grupiy.

Viena i§ uzsienio autoriy tyrimuose isskirty Svietimo sistemos stratifikacijos
priezasciy — neigiamos aplinkiniy nuostatos, kai kuriy socialiniy grupiy (ypac as-
meny su negalia) stigmatizavimas. Asmenims su negalia Svietimas sunkiau priei-
namas dél neigiamy aplinkiniy nuostaty apie jy gebéjimus mokytis ir nesudaryty
tinkamy salygu (pagalbos, ugdymo individualizavimo, fizinés aplinkos pritaiky-
mo stokos). Asmenys su negalia daznai jaucia kulttrine stigma, kad ju gebéjimai
yra prastesni nei neturinciy negalios, todél jiems sunkiau pasiekti aukstajj iSsilavi-
nima. Sia stigma jie jsisamonina per tévy nuostatas, Zemesnius aplinkiniy lakes-
¢ius. Asmeny su negalia galimybes Svietimo sistemoje gali riboti informacijos apie
itraukiojo ugdymo svarbg triakumas (Ebersold, 2017, Poernomo, 2016). Prieinama
tokia informacija skatinty lygias galimybes, palankias nuostatas asmeny su negalia
jtraukdiai j Svietima.

Tyrimai pabrézia ir finansines klititis, palaikancias Svietimo sistemos stratifika-
cija, pvz.: mokamas mokslas, ribota socialiné parama studentams (NESET, 2011).
Pasak Erikson ir Jonsson (1996), Svietimo kastai itin reikSmingi aukStajame moksle,
kadangi mokymasis universitete dazniausiai susijes su iSsikraustymu i$ tévy namy
ir papildomomis idlaidomis. Zemas pajamas gaunanéiy Seimy vaikams gali biti
sunkiau pragyventi studijuojant, dél to jie renkasi nestudijuoti. Dar vaikui mo-
kantis mokykloje tévai gali neturéti pakankamai istekliy, pvz., bireliams, ekskur-
sijoms, mokymosi priemonéms. ISlaidos Svietimui reikSmingai skiriasi skirtingo
socioekonominio konteksto seimose (Colmenero, 2005).

Teisiné aplinka (t. y. institucinés salygos) taip pat daro jtaka socialinei stratifi-
kacijai Svietime. Tyréjai (Mendick et al. 2018; Spohrer, 2016) teigia, kad socialing
stratifikacija palaiko politika, institucinés salygos, kurios negeba atskirti atskiry
asmeny gebéjimy pasiekti auksty pasiekimy Svietime ir asmens socioekonominio
konteksto. Byrne (2013) kritikuoja Svietimo sistemos diskurse vartojamas savokas,
reiskiancias individualius trakumus, kurios, anot jos, jteisina ,specialiyjy porei-
kiy” edukacinj diskursa, taikomg vaikams su negalia, ir dar labiau skatina jy at-
skirtj $vietimo sistemoje. Svietimo sritj reglamentuojanéiuose teisés aktuose gali
buti uzprogramuota tam tikry apribojimy kai kuriems besimokantiems.

Mokykloje vyraujanti tvarka, normos taip pat palaiko socialine stratifikacija
Svietime. Mokykla gali dar labiau jtvirtinti socialine stratifikacija, kadangi joje ga-
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liojancios normos, taisyklés sustiprina vertybiy ir pozitiriy, suformuoty gyvenimo
pradzioje, skirtumus (Giddens, 2005), todél baigus mokykla dél Sios jtakos vie-
niems vaikams galimybiy maZzéja, o kitiems — daugéja. Mokiniy atrankos taisy-
klés (mokiniy atranka, grupavimas pagal ne akademinius kriterijus) yra vienas i$
Svietimo sistemos aspekty, palaikanciy socialine stratifikacija. Siekdamos islikti ir
tapti konkurencingomis, mokyklos susikuria savo atrankos ar priémimo procedii-
ras, kontroliuojancias patekima j mokykla (Lynch, 1989). Europos Komisija (2020)
pazymi, kad ankstyvo amziaus mokiniy atranka ar grupavimas stipriai susijes su
Svietimo stratifikacija, taip pat ir kurso kartojimas, didelé mokykly tipy jvairové
ir pasirinkimo taisyklés. Apple (1995) mano, jog mokytojai ir Svietimo administra-
toriai palaiko atrankine Svietimo funkcija, nes tai palaiko juy paciy prestiza ir galia.

Svietimo sistemos stratifikacija lemia ir nepakankama mokykly pagalba tam
tikroms asmeny grupéms. Asmeny su negalia galimybes Svietimo sistemoje nei-
giamai veikia nepakankamas mokykly aprapinimas (Ebersold, 2017; Poernomo,
2016), mokytojy kompetencijy trikumas (Lakkala et al., 2019), mokykly negebe-
jimas patenkinti jy poreikiy (Kelly, Decitt, O’Keeffe ir Donovan, 2014). Serna ir
Woulfe (2017) tyrimas rodo, kad pedagoginés mokykly praktikos lemia menka
atstovavima Zemesniy socialiniy klasiy mokiniams aukstajame moksle. Socialinei
stratifikacijai turi jtakos ir mokyklos emociné aplinka. Nepalankus mikroklimatas
didina nelygybe Svietimo sistemoje, kadangi egzistuoja vaiky atskirtis, emocinio
rysio su mokykla stoka skatina juos iskristi i$ Svietimo sistemos (Lynch et al., 2001).

Socialing stratifikacijg Svietime veikia ir gyvenamoji vieta, Svietimo, socialiniy,
kultariniy paslaugy tritkumas joje. Socialiné aplinka veikia asmens galimybes, ka-
dangi ji yra tarsi asmeninis ir kolektyvinis kapitalas (Bourdieu, 1973; Coleman,
1988; Lin, 2001), kurio stoka, susijusi su bendru bendruomenés issilavinimu, gali
tapti socialinio mobilumo kliatimi. Murphy (2006) aptaria jvairius socialinio mo-
bilumo barjerus, literatiiroje siejamus su gyvenimu skurdzZiose vietovése, kuriose
menkai iSvystytas transportas, maziau pirminés sveikatos priezitiros darbuotojy,
taip pat palyginti daug koncentruojasi asmeny su negalia ir bedarbiy. Murphy
(2006) pabrézia ekonominj kontekstg teigdamas, kad asmuo, iSauges aplinkoje ir
bendruomenéje, kurioje daug Zmoniy gauna nedarbingumo pasalpas, greiciausiai
taip pat bus labiau priklausomas nuo socialinio apripinimo sistemos. Daroma
prielaida, kad vaikai grindzia savo Svietimo kelio pasirinkimg atsizvelgdami j kai-
mynystéje gyvenanciy suaugusiyjy rezultatus darbo rinkoje, pagal ju iSsilavinima.
Taigi gyvenamojoje aplinkoje gyvenanciy asmeny issilavinimas gali turéti jtakos
ateities karty Svietimo sprendimams (Heath, 2015). Kuo didesnis gyvenamojoje
vietovéje ar net bendrai vietinéje darbo rinkoje nedarbas, tuo maZesnés paskatos
testi mokslus (Bessey ir Backes-Gellner, 2008). Pastebima, kad Svietimo sistemos
stratifikacijai gali daryti jtaka ir socialinés aplinkos infrastruktara, paslaugos.
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Nutolusiose kaimo vietovése gyventojams triiksta infrastruktiros Svietimo ir kul-
tariniams poreikiams tenkinti (Daugirdas et al., 2013; Naldi, Nilsson, Westlund
ir Wixe, 2015), §iy vietoviy gyventojai labiau fiziskai atriboti nuo kity Salies gy-
ventojy ir ekonominiy (verslo) galimybiy (Dwyer ir Sanchez, 2016). Tai gali lemti
menkesnes galimybes vystyti socialinj ir kultarinj kapitalus, mazesne mokymosi
motyvacijg.

Svietimo sistemos socialine stratifikacija palaiko ir mokymuisi nepalankios as-
meny mokymosi nuostatos. Sabi¢ ir Joki¢ (2019) teigia, kad skiriasi skirtingy socia-
liniy grupiy asmeny liikesciai ir pozitris j Svietima. Grimard ir Maddaus (2004)
nustaté, kad kaimo mokykly mokiniai savo ateitj dazniausiai sieja su vietine bend-
ruomene, kurioje ribotos profesinés galimybés, o iSvykti studijuoti j kita miesta
jiems baisu. [vairiy autoriy tyrimai parodé, kad viduriniosios socialinés klasés jau-
nimas nutolsta ugdytis, o Zemesniy — lengviau pasilieka vietos bendruomenéje,
,pasilikimas” arba ,nutolimas” gali buti skaitomas kaip sékmés arba nesékmés
zymuo (Skeggs, 1997; Soininen, 1998; Walkerdine et al., 2001). Daugelis Zmoniy
i§ Zemesniyjy socioekonominiy grupiy mano, kad aukstasis iSsilavinimas yra ne
jiems, jie maZziau pasitiki savo galimybeémis jj pasiekti, daugelis nepaZjsta né vieno
aukstajj iSsilavinima turinéio Zmogaus (Murphy, 2006). Teigiamy pavyzdziy vaiko
aplinkoje ir ambicijy stoka, rizikos baimé ar vengimas gali tapti socialinio mobilu-
mo barjerais.

Socialiné stratifikacija Svietimo sistemoje gali atsirasti dél asmeny skirtingy so-
cialiniy ir emociniy gebéjimy, kuriuos lemia Seimos kontekstas. Barnett (2004) nu-
staté, kad jau trimeciy vaiky, kilusiy i$ pasiturinciy ir neturtingy Seimy, kognityvi-
niai, socialiniai ir emociniai gebéjimai skiriasi. Vaiko psichosocialinj vystymasi taip
pat veikia tévy pragyvenimo lygis (D’Addio, 2007). Bransford, Brown ir Cocking
(2000) tyrimo rezultatai atskleidzia, kad riboti Zemesnés socialinés padéties Seimy
istekliai trukdo skleistis ir vaiky gebéjimams, ypac lingvistiniam kapitalui. Taigi
zemo socialinio ekonominio konteksto seimose auge vaikai gali biiti maziau iSugde
socialinius, emocinius gebéjimus, kurie gali baiti reikalingi Svietimo sistemoje. Kai
kuriems reikia daug daugiau pastangy nei bendraamziams, kad pasiekty auksty
rezultaty Svietimo sistemoje. Vaikai, kile i$ socialine atskirtj patirianc¢ios Seimos,
turi parodyti gerokai daugiau privalumy (labiau stengtis) siekdami uzimti tq pacia
socialing pozicija, palyginti su vaikais i$ aukstesnio socialinio sluoksnio (Breen ir
Goldthrope, 1999), o Mare (1993) teigia, kad Zemesniy socialiniy klasiy vaikai, sie-
kiantys aukstojo iSsilavinimo, dazniausiai turi biiti ypac protingi arba motyvuoti.

Asmens Seimos kontekstas (tévy iSsilavinimas, socioekonominé padétis) taip
pat veikia Svietimo sistemos stratifikacija. Tyrimai (Hassani ir Ghasemi, 2016)
rodo, kad tévy socialinis, kultirinis, ekonominis kapitalai reiksmingai susije su
aukstais pasiekimais $vietimo sistemoje, prestiziniy discipliny studijomis. Seima
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nulemia ne tik pagrindines vaiko elgesio normas visuomenéje, bet ir subjektyvy
pasaulio matyma, polinkj panaudoti kulttrinj kapitalg — habitus. Swartz (1997)
nustaté, kad mokiniy sprendimas investuoti j savo iSsilavinima, daug mokytis ir
stoti j aukstaja mokykla priklauso nuo Seimos socialinés padéties, nuostaty, kas
jo socialinés klasés asmenims yra prieinama Svietime. Asmuo, jsitraukdamas vi-
suomene ir nustatydamas savo vieta joje, numato, kg jam jmanoma pasiekti, ir
atitinkamai plétoja siekius bei praktikas. Tokia orientacija atspindi tiek bendra pa-
sauléziiira, tiek santykj su skirtingomis socialinémis institucijomis. Asmens vieta
klasinéje struktiiroje daro jtaka jo orientavimuisi j moksla (Dumais, 2005), kadangi
vaikai mato tévy elgesj, nuostatas ir jas perima, todél Zemesnés ir aukstesnés so-
cialiniy klasiy vaiky skirtumai ir siekiai Svietime kasmet vis labiau skiriasi. Taigi
individai kelia sau mokymosi likeséius pagal savo Seimos konteksta. Mokiniy
profesiniai siekiai statistiskai reikSmingai susije su tévy i$silavinimu ir pajamomis,
turtu (Iljina ir Purvaneckiené, 2012; Hassani ir Ghasemi, 2016). Menkesnes asmeny
galimybes pasiekti aukstaji iSsilavinimg lemia santykinai Zema tévy kvalifikacija
(Colmenero, 2005).

Skirtingos socialinés padéties tévai nevienodai jsitraukia ir j vaiko ugdyma, dél
to taip pat palaikoma socialiné stratifikacija Svietime. Aukstesnio iSsilavinimo tévai
dazniau sukuria mokymuisi palankig aplinkg namuose: labiau skatina savo vaikus
ir palaiko mokymasi (Harris ir kt., 1999). Aukstesniy socialiniy klasiy tévai sten-
giasi sukurti kuo palankesnes ugdymo salygas. Pavyzdziui, linke savo vaikus leisti
i gimnazija, net jei mokytojai mano, kad toks akademiniy gebéjimy reikalaujantis
mokymosi kelias jy vaikams netinkamas (Mahr-George, 1999). Ugdymo praktika
ir tévy elgesys gali paveikti vaiky pazangg ir galimybes Svietimo sistemoje. [vairtis
tyréjai teigia, kad vaiky rezultatai priklauso nuo Seimos struktiiros, aukléjimo sti-
liaus, vertybiy, pozitriy ir socialinés aplinkos, kurioje auga vaikai (D’Addio, 2007;
Colmenero, 2005). Atlaidi aukléjimo praktika ir elgesys (pvz., kai triiksta kontrolés)
gali perduoti rizikinga elgesj i$ kartos j karta (Capaldi ir Clark, 1998). Vaiko mo-
kymosi galimybéms svarbus tévy démesingumas ugdymui, sudarytos palankios
salygos mokytis. Pabréziama, kad nuo Seimos socialinés padéties priklauso vaiky
pasirengimas mokyklai ir sekmé moksle (McLoyd, 1998; Ramsey, 2004).

Svietimo sistemos stratifikacijq palaiko ir kult@riniai, lingvistiniai barjerai.
Johnston et al. (2010) nustaté, kad pasirengti aukstajam mokslui, akademinei sék-
mei reikalingi tam tikri jgiidZiai, padedantys suprasti mokymosi medziagg ir
susidoroti su akademinémis uzduotimis: laiko planavimas, gebéjimas pasirengti
egzaminams, naudotis informacijos Saltiniais, komunikuoti, dirbti individualiai ir
grupéje, t. y. socialinis ir kulttrinis kapitalai. Conley (2007) antrina, kad norint
studijuoti aukstojoje mokykloje ir ja baigti reikia ziniy apie cia galiojanc¢ias normas,
vertybes ir bendravimo btidus, kurios gali net radikaliai skirtis nuo to, kg asmuo
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igijo Seimoje. Bernstein (1985, cit. Giddens, 2005) teigia, kad vaiky, kurie auga rizi-
kos Seimose, kalba ir vertybés neatitinka akademinés mokyklos kultiiros. Tautiniy
mazumy atstovams sunkiau Svietimo sistemoje dél kalbos barjero. Taigi Svietimo
sistemos stratifikacija matyti ir socialinio, kultirinio kapitalo aspektais.

Apibendrinant uZsienio autoriy tyrimuose isskiriamos Sios socialinés stratifika-
cijos Svietime priezastys: nepalanki teisiné aplinka, mokykloje vyraujanti tvarka,
normos, emociné aplinka, neuztikrinta mokymosi pagalba, asmens gyvenamoji
vieta ar Svietimo, socialiniy, kulttiriniy paslaugy tritkumas joje, Seimos konteks-
tas, nevienodas tévy jsitraukimas j vaiky ugdyma, finansinés klititys, kulttiriniai,
lingvistiniai barjerai, nepalankios asmens nuostatos i ugdymasi. Si informacija
papildo Lietuvos autoriy nustatytas socialinés stratifikacijos Svietime priezastis,
leidzia susidaryti iSsamesnj vaizda apie Svietimo sistemos stratifikacijos priezastis,
grupes, labiausiai patiriancias socialine stratifikacija.

Socialine stratifikacija mazinantys veiksniai

UZsienio autoriy tyrimais nustatyta jvairiy aspekty, kurie gali mazinti Svieti-
mo sistemos stratifikacija. Toliau apzvelgsime, kokius veiksnius iSskyré uzsienio
autoriai. Socialine stratifikacija Svietime gali mazinti palanki socialiné aplinka,
jvairiy paslaugy prieinamumas. Vartanian ir Buck (2005), naudodami kaimynys-
tés teorija, nustaté, kad vaikystéje vyravusios geros kaimynystés salygos véliau
teigiamai veikia asmens pasiekimus. Panasiy iSvady padaré ir Heath (2015) anali-
zuodamas, ar kaimynystés savybés suteikia informacijos apie asmens dalyvavimo
darbo rinkoje arba mokymosi aukstojoje mokykloje sprendimus. Tyrimo rezultatai
rodo, kad kaimynystés poveikis yra. Vaikai, augantys geroje, pavyzdingoje kai-
mynystéje, kur yra instituciniy istekliy kaip bibliotekos ir zaidimy aikstelés, savo
gyvenamojoje aplinkoje daug ko iSmoksta, todél jiems geriau sekasi, kai jie suau-
ga (Mikutaviciené, 2009). Tyrimai (Hassani ir Ghasemi, 2016) rodo, kad miestuose
gyvenantiems asmenims lengviau pasiekti aukstajj iSsilavinima nei kaimy gyven-
tojams. Galimai miestuose yra labiau sukoncentruota Svietimo, socialiné, kulttiros
infrastruktira, kuria galima naudotis ir plésti gebéjimus.

Dar vienas i$ tokiy veiksniy - teigiama mokyklos emociné aplinka, mokytojy
démesingumas mokiniy poreikiams. UNICEF (2020) tyrime taip pat antrinama,
kad mokiniy ugdymosi sekmei turi jtakos mokytojy gebéjimas ugdymo turinj sieti
su mokiniy realiomis patirtimis, mokyklos etosas (vertybés, atmosfera mokykloje),
neigiamas mokytojy poziiris i stereotipus, mokyklos bendruomenés atvirumas is-
orinéms organizacijoms, tévams, mokyklos personalo jvairové. Pastebéta, kad mo-
kytojai daro didele jtakq mokiniy pasirinkimui, ar stoti j aukstaja mokyklg, ir toles-
nei sékmei jstojus (Johnston, 2010). Taip pat svarbtis mokyklos vertinimo metodai,
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teikiama pagalba mokiniams pagal juy poreikius. Siekiant skirtingoms visuomeneés
grupéms prieinamo Svietimo turi bati sitilomos jvairios mokymosi galimybés ir
btidai gebéjimams matuoti, t. y. ne tik testai, egzaminai, matuojantys akademinius
gebéjimus (Johnston, 2010). Tierney et al. (2009) nustaté, jog mokyklos gali padéti
sekmingai vaikams pereiti j aukstaja mokykla: pritaikyti gebéjimy jvertinimo me-
todus, kad mokiniai kuo ankséiau jvertinty savo pajéguma studijuoti aukstosiose
mokyklose; rodyti geruosius pavyzdzius, skatinancius studijuoti; padéti pasiruosti
stoti | aukstaja mokykla; teikti profesinj orientavima; padéti prastomis socioeko-
nominémis salygomis gyvenantiems vaikams gauti finansing parama studijoms.
Taigi mokyklos gali jvairiais buidais gerinti visy mokymosi salygas.

Svietimo sistemos stratifikacija mazinti gali mokykly, auk$tojo mokslo jstaigy
mokiniy / studenty priémimo kriterijy reguliavimas. Orr, Usher, Haj, Atherton ir
Geanta (2017) pazymi, kad prieinamam aukstajam mokslui svarbu, kad aukstosios
mokyklos nekelty papildomuy priémimo j studijas kriterijy potencialiems studen-
tams ir visi Svietimo sistemos keliai suteikty galimybe baigti mokymo programas,
reikalingas studijuoti. Dar vienas biidas Svietimo, aukstojo mokslo stratifikacijai
maZzinti — taikyti pozityvios diskriminacijos priemones toms visuomenés grupémes,
kurios patiria nepalankios aplinkos jtaka Svietimo sistemoje, pvz., rezervuoti tam
tikra studiju viety skaiciy potencialiems studentams i$ Siy visuomenés grupiy
(Europos Komisija, 2018) arba taikyti joms Zemesnius stojimo j aukStasias moky-
klas reikalavimus, teikti konsultacijas pries stojant j aukstasias mokyklas. Taip pat
teikti finansing pagalba: apmokeéti studijy ir gyvenimo islaidas, mazinti studijy kai-
na nepalankioje socialinéje aplinkoje gyvenantiems asmenims (Europos Komisija,
2018). Aukstojo mokslo prieinamuma taip pat galima gerinti sitlant papildomy
programy vyresniems asmenims, kurie baige mokykla iskart nestojo i aukstojo
mokslo jstaigas, pasirengti studijuoti ar jgyti trikstama kvalifikacija, jei jie anksti
iSkrito i$ Svietimo sistemos (Europos Komisija, 2018). UNICEF (2020) pazymi, kad
tikslinés Svietimo pagalbos priemonés pazeidziamoms mokiniy grupéms gali tu-
réti ir atvirkstinj efektq — dar labiau didinti socialing stratifikacijg Svietime ir kurti
stigma, pvz., specializuotas ugdymo turinys nejgaliesiems gali riboti mokiniy ga-
limybes véliau rinktis tam tikrus Svietimo sistemos kelius.

Seimos démesingumas vaikui gali daryti teigiama jtaka mokymosi galimybeéms,
socialiniam mobilumui, jei tévai aktyviai jsitrauke j vaiky aukléjima (Schonpflug,
2001). Desforges ir Abouchaar (2003) tyré tévy vaidmens ir vaiky iSsilavinimo rysj
ir nustaté, kad tévy vaidmuo glaudziai susijes su socioekonomine klase, kurioje
vaikas gali buiti, kai uzaugs. Pasak autoriy, Sis vaidmuo susijes su saugia ir skati-
nancia namy aplinka, intelektualia stimuliacija, tévy ir vaiky ry$iais, tévy jsitrau-
kimu j vaiko ugdyma. Sabi¢ ir Joki¢ longitudinis (2019) tyrimas nustaté, kad tévy
ltakesciai vaikui, tévy mokymosi pagalba daro didziausig jtakq asmens sprendimui
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baigti mokykla ir siekti aukstojo iSsilavinimo. Asmeny socialiniam mobilumui,
Svietimo sistemos stratifikacijos mazéjimui teigiama jtakq daro ankstyvasis vaiko
ugdymas — kuo anksc¢iau pradedamas ugdyti, tuo geresnés jo galimybés Svietimo
sistemoje. Tyrimai pabrézia: itin svarbu, kad vaikai lankyty ikimokyklinj ugdyma,
kadangi egzistuoja tamprus rysys tarp ikimokyklinio ugdymo, bendros vaiko rai-
dos ir akademiniy pasiekimy (OECD, 2017).

Tyréjai (Agasisti ir Longobardi, 2017; Celik, 2016; Govorova, Benitez ir Mufiiz,
2020; Wosnitza, Peixoto, Beltman ir Mansfield, 2018) Svietimo stratifikacijos tyri-
muy kontekste daznai analizuoja asmeny akademinj atsparuma (angl. educational
resilience) kaip socialinio mobilumo prielaida. Atsparumas Svietimo kontekste su-
prantamas kaip i$ nepalankios socialinés aplinkos (pvz., vienisy tévy, kitakalbiy,
skurdziy Seimy) kilusiy mokiniy gebéjimas prisitaikyti prie Svietimo sistemos ir
pasiekti auksty mokymosi rezultaty (Luthar et al., 2000). Longden (2004) pabrézia,
kad akademinis atsparumas yra individualistiné savoka — tai yra mokinio gebéjimas
susidoroti su nepalankios aplinkos, pavyzdziui, skurdo, keliamomis rizikomis. Si
savoka dazniausiai vartojama edukologijos, psichologijos mokslo sriciy tyrimuose.
Govorova et al. (2020) teigia, kad akademinis atsparumas susijes su asmens psicho-
loginiu nusiteikimu: pasitikéjimu savimi, autonomija, savikontrole, ambicingumu,
pozityviu nusiteikimu. Individy asmeninés savybes, elgesys gali daryti jtaka ju
padéciai Svietimo sistemoje — nepalankioje padétyje esantiems studentams, jgiju-
siems aukstajj iSsilavinima, padéjo stropumas, normy laikymasis (Ceglédi, 2018).
Celik (2016) teigia, kad mokiniy akademinj atsparuma lemia tévy socialiniai rysiai.
Pavyzdziui, tautiniy mazumy mokiniy, kurie buvo akademiskai atspariis Svietimo
sistemoje, tévai buvo iSvyste socialinj tinkla, t. y. ju Seimoje buvo labiau iSvystytas
socialinis kapitalas, palyginti su neturéjusiais akademinio atsparumo (Celik, 2016).
Agasisti ir Longobardi (2017) pazymi, kad akademinj atsparuma lemia ir su mo-
kyklos aplinka susije veiksniai: neformalaus Svietimo prieinamumas mokykloje,
pozityvus mokyklos mikroklimatas. Ungar (2004) kritikuoja §j normatyvinj poziti-
rj i akademinj atsparuma ir pabrézia, kad jis neatskleidzia individo ir jo socialinio,
kulttirinio konteksto rysiy. Riele (2006) paZzymi, kad mazai Zinoma apie mokiniy
socialiniy ir kultariniy pozymiy ir akademinio atsparumo saveika.

Taigi uzsienio autoriai pateikia daugiau veiksniy, kurie gali mazinti $vietimo
sistemos stratifikacija (palanki gyvenamoji aplinka, kurioje yra issilavinusiy Zmo-
niy, prieinamos jvairios paslaugos ir infrastruktiira, teigiama mokyklos emoci-
né aplinka, mokytojy démesingumas mokiniy poreikiams, sureguliuoti mokiniy
/ studenty priémimo kriterijai, palankus Seimos kontekstas, kai tévai jsitraukia i
vaiko ugdyma, anksti vaikg ugdo, skatinamas mokiniy akademinis atsparumas),
taciau stokojama iSsamesnés informacijos, kaip tie veiksniai pasireiskia. Mokiniy
akademinis atsparumas (t. y. pasiekti auksti mokymosi rezultatai, nepaisant to, jog
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priklauso jautriai socialinei grupei) yra vienas i$ aspekty, atspindinciy socialinj
mobiluma per Svietimo sistema. Akademinio atsparumo reiskinio, jo priezasciy
tyrinéjimas leisty suprasti, kaip padéti jautriy socialiniy grupiy atstovams atskleis-
ti savo gebéjimus ir uztikrinti lygias galimybes siekti aukstojo iSsilavinimo. Visgi
akademinis atsparumas dar neuztikrina aukstojo mokslo prieinamumo, kadangi
geras mokinys nebfitinai pasirenka ar turi salygas studijuoti aukstojo mokslo jstai-
gose. Todél aktualu analizuoti ne tik akademinj atsparuma (t. y. asmens mokymosi
pasiekimus gerinancius aspektus), bet apskritai asmens mokymosi kelia iki auks-
tojo mokslo studijy.

Aktualu apzvelgti, kokie tyrimy metodai, metodologinés prieigos isryskeéjo uz-
sienio tyréjy darbuose. Apzvelgiant uzsienio autoriy tyrimus socialinio mobilumo,
socialinés stratifikacijos kontekste pastebéta, kad Svietimo stratifikacija, socialinio
mobilumo galimybés daznai analizuotos skirtingais gyvenimo etapais. Analizuoti
asmens gyvenimo etapai, nulemiantys tolesnj gyvenimo kelig. Shonkoff ir Phillips
(2000) pabrézia, kad skirtingi gyvenimo ciklo etapai yra labai svarbiis formuojant
skirtingus gebéjimus. Kai praleidziama Siy gebéjimy formavimo galimybé, iStaisy-
ti brangu ar pernelyg brangu. Todél svarbu visapusiskai jvertinti jgidziy formavi-
masi gyvenimo cikle. Burke (2015) atliko Bourdieu teorija paremtq tyrima, kuriuo
analizavo aukstajj moksla baigusiy asmeny karjeros trajektorijas, kaip asmeny
socialine klasé, socialinis ir kultarinis kapitalai veiké jy karjeros planus. Pailles
(2012) nagrinéjo du reikSmingus Zzmogaus gyvenimo etapus: socialinj peréjima
(mokyklos baigima, jsitraukima i darbo rinka, iSsikraustyma i$ tévy namuy) ir Sei-
mos formavima (pirmaja partneryste ir pirmojo vaiko gimima). Tyrimu analizuo-
ta, kaip Siuos peréjimus iSgyvena Meksikos jaunimas. Rezultatai patvirtino Svie-
timo svarba pereinant prie pilnametystés (Pailles, 2012). [vairtis tyréjai (Cherlin
et al,, 1991; Haveman et al. 1991) teigia, kad Zemiems pasiekimams Svietimo sis-
temoje turi jtakos kritiniai gyvenimo jvykiai, pvz., tévy skyrybos. Teigiama, kad
esminiai socialiniai jvykiai asmens gyvenime labiausiai telkiasi ir atsispindi dar
tik pradedancio savarankiska gyvenima jaunimo kartoje. Bourdieu et al. (1999),
Duncan et al. (1967) atskleidzia tam tikrus veiksnius, lemiancius jautriy socialiniy
grupiy gyvenimo kelig per subjektyvy ju paciy pozitrj. Socialinio mobilumo per
$vietimo sistema analizei tyréjai taiké skirtingus tyrimy metodus. Duncan (1967)
tyré veiksnius, lemiancius statusa, taikydamas gyvenimo kelio (angl. path) analizés
modelj. Gyvenimo kelio prieiga yra vertinga siekiant holistiskai jvertinti peréjimo
i suaugusiyjy gyvenima trajektorijas, atsizvelgiant ir j iy peréjimy kompleksisku-
ma (Billari, 2001). Shneider (2006) savo tyrime taiké gyvenimo kelio prieiga ir nu-
staté, kad socialinés kilmés poveikis asmens Svietimo sistemos , karjeroje” i$ dalies
didéja. Kiti tyréjai (Bessey ir Backes-Gellner, 2008) naudojo tikimybinius modelius
ir analizavo tris galimus kelius Svietimo sistemoje: iSkritima, kelio keitima (pvz.,
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peréjima mokytis i§ gimnazijos i profesine mokykla) ir statuso gerinima (peréjima
i aukstesnj Svietimo lygmenyj). Taigi uzsienio autoriai socialinés stratifikacijos, soci-
alinio mobilumo tyrimams daznai naudoja gyvenimo kelio metodologine prieiga,
leidziancia atskleisti asmens konteksta, klititis ir socialinio mobilumo galimybes
skirtingais gyvenimo etapais.

Apibendrinant uZzsienio autoriai placiai analizuoja patj socialinés nelygybés
reiskinj, samprata, kokiais iStekliais remiantis atsiranda nelygybé. IS uzsienio
autoriy tyrimy matyti, kad vis labiau atsigreziama j individualius veiksnius, ypac
susijusius su asmens pasirinkimais Svietimo sistemoje, santykiais, nuostatomis, ir
bandomos nustatyti ju sasajos. Sias sasajas siekiama atskleisti per testinius tyri-
mus, pazymima, kad svarbu sistemiskai analizuoti skirtingus Zzmogaus gyvenimo
etapus, asmeny karjeros trajektorijas; siekiant nustatyti socialinio mobilumo veiks-
nius ypac reikSminga analizuoti ankstyvajj amziy.

1.6. Lietuvos ir uzsienio autoriy tyrimy apzvalgos rezultatai
ir tyrimy ribotumai

Apibendrinant tiek Lietuvos, tiek uZsienio autoriai daugiau maziau sutinka,
kad socialiné stratifikacija Svietime yra vienas svarbiausiy veiksniy, daranciy jta-
ka asmens gerovei. Ji susijusi su ribotomis socialinio mobilumo galimybémis ir
atspinti, kad Svietimo sistema yra socialiai neteisinga, nesiremia lygiu galimybiy
principu.

Lietuvoje atliktais tyrimais nustatyta, kad svietimo sistemos stratifikacija veikia
Klititys, susijusios su Salies socialiniu, ekonominiu lygiu, mokyklos aplinka (tipu,
socialine sudétimi, mokytojy elgesiu ir nuostatomis, pagalba ugdymo procese ir
studijose), informacijos apie studijy ir finansinés paramos galimybes trikumu,
taip pat asmens Seimos kontekstu, papildomo mokymosi galimybiy trakumu,
finansavimo ir pragyvenimo studijy metu kastais. Taip pat apribojimai susije su
gyvenamaja aplinka ir paslaugy prieinamumu joje, paciy besimokanciyjy nuosta-
tomis, pozitriu apie savo mokymosi galimybes. UZsienyje atlikti tyrimai iSskiria
kai kurias papildomas Svietimo sistemos stratifikacijos priezastis: nepalankia tei-
sing aplinka, mokykloje vyraujancia tvarka, normas, emocine aplinkg, nevienoda
tévy jsitraukima j vaiky ugdyma, kultirinius, lingvistinius barjerus, nepalankias
asmens nuostatas apie ugdymasi.

ISskirti tam tikri veiksniai, kurie gali mazinti socialine stratifikacija Svietimo
sistemoje. Lietuvoje atliktais tyrimais nustatyta, kad socialing stratifikacija Svie-
timo sistemoje mazina: mokymosi pagalba, individualizuota mokymosi aplinka,
informavimas apie akademines galimybes ir studijas baigusiy asmeny pajamos.

UZsienio tyrimuose rasta daugiau veiksniy, kurie gali mazinti Svietimo sistemos
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stratifikacija (palanki gyvenamoji aplinka, kurioje yra iSsilavinusiy Zmoniy, priei-
namy jvairiy paslaugy ir infrastrukttros, teigiama mokyklos emociné aplinka,
mokytojy démesingumas mokiniy poreikiams, sureguliuoti mokiniy / studenty
priémimo kriterijai, palankus Seimos kontekstas, kai tévai jsitraukia j vaiko ug-
dyma, ankstyvasis vaiko ugdymas, mokiniy akademinio atsparumo skatinimas),
taciau stokojama iSsamesnés informacijos, kaip tie veiksniai pasireiskia. Mokiniy
akademinis atsparumas (t. y. pasiekti auksti mokymosi rezultatai, nepaisant pri-
klausymo jautriai socialinei grupei) yra vienas i$ aspekty, atspindinciy socialinj
mobiluma per Svietimo sistema. Socialinio mobilumo per Svietimo sistema, aka-
deminio atsparumo reiskinio, priezasciy tyrinéjimas leisty suprasti, kaip padéti
jautriy socialiniy grupiy atstovams atskleisti savo gebéjimus ir uztikrinti lygias
galimybes siekti aukstojo issilavinimo.

Su disertacijos tema susije tyrimai turi tam tikry ribotumy. Tyrimuose pateikia-
mi veiksniai, kurie gali mazinti socialine stratifikacija Svietime, taciau stokojama
iSsamesnés informacijos, kaip tie veiksniai pasireiSkia praktikoje ir kokiame kon-
tekste. Pastebéta, kad yra labai mazai tyrimy, atskleidzianciy socialine stratifika-
cija ir socialinj mobiluma Lietuvoje, bet ir jie yra labai fragmentiski (Tatareliené,
2017). Menkai analizuotas atskiry socialiniy grupiy socialinis mobilumas, socialinj
mobiluma per Svietima lemiantys veiksniai.

Mazai Lietuvoje atlikty tyrimy ieSko sprendimy socialinei stratifikacijai Svieti-
mo sistemoje mazinti, jautriy socialiniy grupiy padéciai gerinti. Dauguma tyrimy
koncentruojasi j socialinés stratifikacijos priezastis, retai ieSkoma btidy socialiniam
mobilumui per Svietimo sistema didinti. Vienas i$ iSimciy yra Mikutavicienés
(2009) tyrimas, kuriuo analizuota jauny suaugusiyjy, kilusiy i Zemesnio sluoks-
nio, nuomoné apie §vietimo vaidmenj mazinant socialine nelygybe. Siame tyrime
buvo apzvelgta informanty nuomoné apie Svietimo sistemos vaidmenj ju subjek-
tyviai suvokiamai socialinei nelygybei svarbiuose Svietimo sistemos kelio etapuo-
se. Svarbu pazymeéti, kad apklausti jvairios socialinés padéties jauni suaugusieji,
kile i Zemesnio sluoksnio, sudaryta patogioji imtis, todél tyrimo imtyje buvo tik
pora informanty, kurie pakilo socialinés sistemos hierarchijoje, tad tyrime men-
kai atsispindi Siy informanty nuomoné. Aleksandraviciaté ir Jakstys (2014) ana-
lizavo aukstojo mokslo prieinamuma, galimybes jvairioms socialinéms grupéms
pasiekti aukstajj moksla ir nustaté, kad asmeny su negalia, jgijusiy vidurinj iSsi-
lavinima lenky ar rusy kalba, kilusiy i$ socialiai nepalankios aplinkos ir turinciy
menky finansiniy pajégumy galimybés pasiekti aukstajj iSsilavinima yra mazesnés
(Aleksandravicitté ir Jakstys, 2014). Quinn (2004) teigia, kad aukstojo mokslo verté
zemesniy socialiniy klasiy vaikams vis dar neistirta.

Lietuvoje yra mazai tyrimy, kurie analizuoty, kas mazina Svietimo sistemos
nelygybe ir didina socialinj mobiluma per Svietima. Lietuvoje atliktuose tyrimuose

- 63 -



triksta informacijos apie platesnj besimokanciyjy kontekstg — socialine, kulttiring
aplinka, neformaly ugdyma (pvz., savanoriska veikla, burelius). Lynch (2021) at-
kreipia démesj, kad tyrimai mazai démesio skiria mikrolygmens mokiniy ir mo-
kytojy santykiams. Quinn (2004) teigia, kad turime neapsiriboti mokiniy socialinés
paramos poreikiais ar institucinémis klititimis, o tirti kulttirinj naratyva ir Seimos
aplinkos kontekstg. Pastebima, kad tyrimais menkai analizuota, kokie veiksniai
padeda mazinti jautriy socialiniy grupiy asmeny Svietimo sistemos stratifikacija
ir didinti jy socialinj mobilumg per Svietima. Lietuvoje pasigendama moksliniy
tyrimy, kurie Svietimo sistema vertinty iSorinio ,,socialinio rentabilumo” pozitiriu,
kuriuose Svietimo buiklé biity vertinama pagal tokius kriterijus: emancipacinj Svie-
timo pobiidj, socialinj teisinguma, socialine integracija ir jgalinima, lygias galimy-
bes (Mikutaviciené, 2009).

Svarbu pazyméti ir uzsienio bei Lietuvos tyréjy tyrimy metodologijy ribotu-
ma. Dauguma aptarty tyrimy autoriy taiké kiekybinius tyrimo metodus ir tik
dalis tyréjy koncentravosi j kokybinius tyrimus, pvz., Aidukaité (2010), Iljina ir
Purvaneckiené (2012); Liutkevi (2015), Mikutaviciené (2009) ir Trakselys (2009) tai-
ké mokslinés literatiiros analizés ir jg papildancius metodus. Triiksta kokybiniy
tyrimy, kurie kompleksiskai analizuoty socialing stratifikacija, socialinj mobiluma
lemianéius veiksnius. Zalimiené et al. (2011) teigia, kad Lietuvoje triiksta duomeny
asmens individualiy veiksniy jtakai socialinei stratifikacijai, socialiniam teisingu-
mui Svietime (pvz., informacijos apie asmens pomégius, lankomus biirelius, etnine
kilme ar tautybe) tyrinéti. Taip pat yra esminius asmens gyvenimo laikotarpius,
gyvenimo kelig atspindinciy Ziniy poreikis analizuojant svietimo sistemos stratifi-
kacija. PabréZiama, kad Svietimo sistemos veiksmingumo kriterijai yra konkretaus
individo sékmé ir nesékmé visose jo gyvenimo srityse, todél reikalingi gyvenimo
kelig atskleidziantys tyrimai (Matulionis et al., 2010).
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2. DISERTACIJOS TYRIMO
PRAKTINEIR TEORINE VERTE

Disertacijos teoring verte apibiidina paaiskinamoji funkcija. Disertacijos tyri-
mu siekiama paaiskinti, kaip atsiranda toks fenomenas, kai asmenys i$ socialiai
pazeidziamy visuomenés grupiy baigia aukstojo mokslo studijas (kodél, kaip, t. y.
kokiais keliais / buidais tai jvyksta). Disertacija kreipia démesj j visg individo kelig
aukstojo mokslo link, t. y. pasirinkimo studijuoti procesa, nustatydama, kokie ins-
tituciniai ar subjektyviis veiksniai skatina asmeny akademinj atsparuma, pasirin-
kima studijuoti ir apribojimus, kurie jiems trukdé juy Svietimo sistemos kelyje, kada
ir kokie veiksniai pasireiskia. Taip suzinoma apie nuosekly socialinio, kultiirinio,
ekonominio kapitaly vystymasi, reikSme Svietimo lauke; taip pat simbolinés prie-
vartos formas ir veikéjus, kurie jas taiko. Disertacija leidZia plésti mokslines Zinias
apie socialinio, kultairinio, ekonominio kapitaly reiksme jautriy socialiniy grupiy
asmeny Svietimo sistemos kelyje, socialinio mobilumo Svietimo sistemoje biidus.

Praktine prasme, disertacijos tyrimo rezultatai naudingi skatinant viesasias vi-
suomeneés diskusijas apie socialing apsauga ir Svietima gerovés valstybéje: ikimo-
kyklinj, bendraji ugdyma ir socialing parama ir socialines, kultiiros paslaugas vai-
kams — kokias paslaugas reikéty teikti, kam skirti daugiau démesio ugdymo pro-
cese, kad asmenys, kile i$ jautriy socialiniy grupiy, turéty galimybes gauti kulta-
rines, socialines, Svietimo paslaugas, padésiancias jiems ne tik pasiruosti aukstojo
mokslo studijoms (jgyti akademinj atsparuma ganétinai gerai mokantis), bet ir tu-
réty nusiteikima studijuoti, pasitikéty savo jégomis ir gebéjimais, biity informuoti
apie aukstojo mokslo studijy galimybes. Disertacijos tyrimas taip pat atskleidZia,
kokios srities (socialinés, kulttirinés, ekonominés) paskatomis praktiskai pasinau-
doja asmenys, kile i$ jautriy socialiniy grupiy, su kokiomis institucinémis klititimis
jie susiduria Svietimo sistemoje. Disertacija taip pat prisidés prie tarptautiniy orga-
nizacijy (Europos Komisijos, Europos aukstojo mokslo erdvés, ,Eurostudent” ty-
rimo) rekomendacijy Lietuvai ir Lietuvos strateginiy dokumenty siekiy, susijusiy
su jtraukaus aukstojo mokslo plétra, Svietimo prieinamumu maziau aukstajame
moksle atstovaujamoms grupéms, jgyvendinimo.
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3. DISERTACIJOS TEORINIU PRIELAIDU
APZVALGA

Socialinés stratifikacijos Svietime analizei galima taikyti skirtingas teorines pers-
pektyvas, kurias toliau ir aptarsime. Zinomos skirtingos teorinés prielaidos leidZia
susidaryti holistinj socialinés stratifikacijos analizés krypéiy vaizda. Siame skyriu-
je apZvelgsime, kokiomis teorinémis prielaidomis remiantis galima analizuoti soci-
alinés stratifikacijos reiskinj. Vienos teorinés prieigos yra labiau individualistinés,
pabrézia asmens racionaluma, gebéjima paciam pasirinkti jam naudingiausia Svie-
timo sistemos kelig. Kitos teorinés prieigos yra labiau strukttiralistinés ir akcentuo-
ja, kad visuomenés normos ir institucinés salygos, asmens socialinis-ekonominis
kontekstas labiausiai lemia jo galimybes Svietimo sistemoje.

Socialinio konstruktyvizmo teorijos pripazjsta, kad dalyvaudami socialinéje
veikloje ir siekdami jg padaryti prasminga, zmonés kuria bendras reikSmes, todél
analizuojant socialine stratifikacijg btitina atsizvelgti | Zmogaus vertybiy ir interp-
retacijy svarba formuojant pasaulj (Leonavicius, 2011). Socialiné asmens padétis
apibréziama kaip socialiné konstrukcija, kurig sudaro tam tikra tvarka, tvirtais
strukttriniais rysiais susieta elementy arba kriterijy sistema, lemianti socialinj in-
divido tapatuma, tikslus ir funkcionaluma (Iljina ir Purvaneckiené, 2012).

Funkcionalizmo teorija remiasi prielaida, kad socialiné stratifikacija ir nelygybé
yra isliekantys struktiriniai modernios iSsivysciusios visuomenés bruozai. Todél
visuomeneé turi reprodukuoti socialiniy pozicijy, kurios turi baiti uzpildytos atitin-
kamai kvalifikuotais ir motyvuotais asmenimis, hierarchija. Sie struktiiriniai po-
reikiai suponuoja specialias Svietimo funkcijas, apimancias individy socializacija,
iSrasiavima ir visiems bendry vertybiy sklaida (Leonavicius, 2011). Sekminga Svie-
timo sistema laikoma ta, kuri garantuoja individy socialiniy prielaidy ir socialinés
sistemos reikalavimy atitikima (Leonavicius 2011). Struktarinio funkcionalizmo
Salininkai (Parson, Goldthorrpe, Hope, Durkheim) Svietimui priskiria pagrindinio
socialinio instituto, atsakingo uz bendry visuomenés vertybiy ugdyma, vaidmenj.
Viena pagrindiniy svietimo funkcijy yra paskirstyti asmenis j skirtingus lygmenis
pagal mokymosi pasiekimus (iSsilavinima, kvalifikacijq) (Mikutavi¢iené, 2009).

Socialinés reprodukcijos teorija (Bourdieu, 1981; Giroux, 1983) aiskina, jog so-
cialiniai santykiai apsprendzia Zzmogaus socialines trajektorijas. Esminiais laiko-
tarpiais socialiniy trajektorijy formavimusi laikoma: Zmogaus socialinés trajekto-
rijos pradzia (Seimos, kurioje gimé, padétis visuomenés klasinéje struktiiroje), taip
pat tolesnio socialinio gyvenimo kreivé. Tai reiskia, jog tam tikri Seimos bruozai
pasikartoja vaiky gyvenime (pvz., issilavinimas, profesija, pajamos, vertybés, po-
zitiriai, bendravimo modeliai ir kt.), tai lemia Zemesnio socialinio statuso Seimose
gimusiy Zmoniy ribotas socialinio mobilumo galimybes (Mikutaviciené, 2009). Su
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Sia teorija susijusi ir Bernstein (1975) kalbos kody teorija, kuri teigia, kad i$ skir-
tingy socialiniy sluoksniy kile vaikai jau ankstyvame amziuje susikuria skirtingus
kalbos kodus ar formas, kurie po to daro jtaka jy patyrimui, sékmei mokykloje
(Bernstein, 1975). Vaikai, iSmoke istobulintaji kalbos koda, geriau susidoroja su for-
malaus akademinio ugdymo reikalavimais (Mikutaviciené, 2009).

»Slaptyju” mokymo programy teorija pabrézia btidus, per kuriuos pati Svie-
timo sistema palaiko socialine stratifikacija. Remiantis Sia teorija, vaikai mokomi
»Zinoti savo viety ir tyliai joje buti” (Illich, 1973). Mokykloje iSmokstama daug su
formaliu pamoky turiniu nesusijusiy dalyky. Mokyklos jdiegia tai, ka Illich (1973)
vadina pasyviuoju vartojimu (nekritis8ka socialinés santvarkos pripazinima), nes
jose skiepijama drausmé ir subordinacija. Siy dalyky nemokoma samoningai, jie
slypi mokyklos procediirose ir organizacijoje. Svietimo sistema yra vienas i$ svar-
biausiy hegemonizacijos instrumenty, kuriuo visuomenei jteigiamos ir palaiko-
mos dominuojancios vertybés, vaizduojamos kaip natiiralios ir teisingos (Nesbit,
2006). Taigi Svietimo sistema pati reprodukuoja visuomeneés socialing stratifikacija
ir galimybés pakeisti socialine padétj yra menkos.

Svietimo konflikto teorijose pabréZiamas giliai jsiSaknijes galios disbalansas
ir socialiné nelygybeé, kuri persmelkia mokymosi struktaras ir procesus. Cia ypaé
svarbi ziniy, kalbos ir socialinio veiksmo Svietimo praktikoje simboliné reiksmé
(Wotherspoon, 2004). Bene labiausiai iSplétota Svietimo stratifikacijos kritiné teo-
rija yra Bourdieu (1981) stratifikacijos pagal kapitalus koncepcija. Jis skiria ketu-
rias kapitalo formas: ekonominj, socialinj, kulttirinj ir simbolinj. Agenty (individy
ar institucijy) vieta socialinéje erdvéje priklauso nuo kapitalo dydzio ir skirtingy
kapitalo rasiy santykinio svorio (Bourdieu, 1981). Bourdieu teige, kad kapitalas
pasireiskia skirtinguose laukuose. Laukai yra erdvés, kuriose dominuojanti ir su-
bordinuota grupés kovoja dél teisés j resursy kontrole, o Svietimas yra kaip vienas
i§ tokiy lauky (Dumais, 2005). Bourdieu (1973) teige, kad mokyklos reprodukuoja
socialing nelygybe, sukurdamos ypatinga aplinka, kurioje vertingiausias yra kul-
tarinis kapitalas. Pasak $ig teorijg taikiusio Kozol (1993), mokymo institucijos per-
smelktos klasinio susiskaidymo nuostaty ir ltikesciy, susijusiy su elgesio taisykle-
mis, raiskos buidais ir biografijos sukonstruotu zinojimu, suteikianc¢iu tam tikriems
asmenims konkurencinio pranasumo pries kitus. Bourdieu (1984) teige, kad socia-
liné struktiira reprodukuojama dél Zmoniy orientacijos jq palaikyti. Asmenims su-
détinga pakeisti savo socialine pozicija, nes jie kuria jsivaizduojamos ateities vizija
pagal savo klasine pozicija (Dumais, 2005).

Egzistuoja pozitris, kad socialiné stratifikacija nulemta skurdo reiSkinio.
Skurdo, ypac kulttirinio, teorija formuoja nuostata, kad karta atsirades skurdas lin-
kes save palaikyti, t. y. papildyti skurstanciyjy gretas: pirma, socializuojant Zmo-
nes specifinéje aplinkoje; antra, Zzmonéms racionaliai pasirenkant atitinkama gy-
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venimo biida; trecia, perduodant nelygybe ir skurda i$ kartos j karta (Dahrendorf,
1988; Lewis, 1966). Kita vertus, anot Sios teorijos pradininko Lewis (1966), skurdo
kultiros perdavima galima nutraukti. Pastebima, kad vargingas, skurdus Zmo-
gaus gyvenimas néra lemiamas veiksnys skurdo kulttirai plétotis. Skurdziai gyve-
nantis Zmogus gali puoseléti vertybes, tradicijas, stengtis pakeisti savo biitj ir buitj
(Tenyté, 2017). Tai jgyvendinama remiantis minimaliais resursais, gebéjimu, mas-
tymu ir viltimi, tikéjimu, kad jmanoma perzengti skurdo riba (Tenyté, 2017). Kitaip
iveikiamas — néra amzinas, nulemtas, nepakeiciamas. Skurdas pats savaime neku-
ria skurdo kultiiros ir ne visada sutampa su ja (Tenyteé, 2017). Lewis (1966) teigia,
kad skurdo kulttirg leidzia jveikti: intelektualus ugdymas, stiprybés (asmenineés,
resursy iSnaudojimas), tikéjimas (kaip pozityvistinés psichologijos pagrindas).

Svietimo pasirinkimo teorija (Boudono, 1974) pabrézia pirminiy ir antriniy stra-
tifikacijos padariniy skirtumus. Pirminis poveikis apibtidina tévy socialinés pa-
déties jtaka vaiko kognityviniam vystymuisi. Labiau iSsilavine tévai gali suteikti
mokymuisi palankia namy aplinka, kuri skatina vaiko gebéjimus ir pasiekimus.
Dél skirtingy socializacijos procesy aukstesniy socialiniy klasiy vaikai yra prana-
mus. Antrinj poveikj sudaro skirtumai tarp to, kaip asmuo vertina aukstojo mokslo
nauda ir su tuo susijusius finansinius (ir socialinius) kastus, ir galimybes baig-
ti aukstajj iSsilavinima. Didéjanti pajamy nelygybé taip pat turi jtakos zemesnés
klasés asmeny galimybéms jgyti aukstajj iSsilavinima, kadangi jie prie$ stodami
vertina savo finansines galimybes, t. y. ar aukstasis iSsilavinimas jiems prieinamas
(Paulsen, 2001). Sie pirminiai ir antriniai reiSkiniai sukelia socialine Svietimo siste-
mos nelygybe (Schneider, 2006).

Pasak vienos i$ labiausiai paplitusiy zmogiskojo kapitalo teorijos, individai
investicijy i ju ZmogiSkuosius resursus nauda daugiausia jaucia jgydami didesne
tikimybe gauti geresnj darba. Igytos zinios kelia ju darbo nasuma, taigi ir darbo
uzmokestj. Zmogiskasis kapitalas yra zmogaus savybiy — sveikatos, igsilavinimo,
aktyvumo — visuma, turinti jtakos jo veiklos rezultatyvumui. Sis kapitalas apima
Zmogaus zinias, jgtdzius ir kitus sugebéjimus, galinc¢ius didinti produktyvuma ir
pajamas (Bagdanavicius, 2005). Zmogiskojo kapitalo pagrindas yra issilavinimas.
Vyriausybés investuoja i Svietimo prieinamuma, kadangi jis ilgainiui didina Salies
gerove (Becker, 1964; Grubb ir Lazerson, 2004). Sia teorija papildo signalizavimo
teorija (Arrow, 1973; Stiglitz, 1975), kuri teigia, kad aukstojo mokslo kredencialai
»signalizuoja” darbdaviams apie potencialaus darbuotojo produktyvuma — auks-
tasis mokslas laikomas produktyvumo garantu. Pagal Sia teorija pats asmuo turéty
biti suinteresuotas jgyti kuo aukstesnj iSsilavinima, nes tai garantuoty jam geres-
niy galimybiy visuomenéje.
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Racionalaus pasirinkimo teorijos Salininkai nelygybe Svietime sieja su tuo, jog
asmenys i$ skirtingy socialiniy sluoksniy skirtingai interpretuoja investicijy i vai-
ko iSsilavinimga ir naudos, kurig gaus ateityje, santykj (Boudon, 1973). Erikson ir
Jonsson (1996) sukuré socialinés kilmés jtakos pasirinkimams Svietimo sistemoje
modelj, vadinama subjektyviu numatomu naudingumu. Sis modelis nustato, kad
pasirinkimai Svietimo sistemoje priklauso nuo asmens numatomy naudy ateityje,
sanaudy ir tikimybés sékmingai baigti pasirinktas Svietimo programas. Tévai ar
vaikai pasirenka varianta, i$ kurio jie tikisi didZiausios naudos (Schneider, 2007).
Pagal Sia teorija pats asmuo turéty buiti suinteresuotas jgyti kuo aukstesnj issilavi-
nima, nes tai garantuoty jam geresnes galimybes visuomenéje.

Taigi egzistuoja skirtingi pozitiriai i socialinés stratifikacijos Svietime priezas-
tis — vieni pozitiriai labiau pabréZzia strukttralistines prieZastis, kiti — individualis-
tines. Manytina, kad socialinés stratifikacijos reiSkinj nuolat veikia tiek individua-
las, tiek strukttriniai veiksniai ir aktualu analizuoti abi Sias kryptis. Pazymétina,
kad net ir labiau struktiiralistinés teorinés prieigos neatmeta galimybés, kad as-
muo gali paveikti savo socialinio mobilumo galimybes. Kartu ir individualistinés
teorinés prieigos pabrézia, kad asmuo renkasi instituciniuose rémuose, t. y. gali
rinktis i$ tos pasirinkimy aibés, kuria jam nustato instituciné aplinka. Dél to svarbu
analizuoti socialinés stratifikacijos Svietime reiskinj, socialinio mobilumo galimy-
bes tiek pasitelkiant strukttiralistines, tiek indvidualistines teorijas.

3.1. Teoriniy perspektyvy pasirinkimo pagrindimas ir Svietimo
stratifikacijos vertinimas pagal jas

Tyrimo objektui analizuoti $iam disertacijos tyrimui pasirinktos sociologinés
teorijos: Elster (1979, 1989), Coleman (1990), Ostrom racionalaus pasirinkimo ir
Bourdieu (1979) kapitalo, habitus ir lauko teorijos, nes padeda atskleisti disertacijos
tikslg ir uzdavinius.

Racionalaus pasirinkimo teorija yra bendresné, nuoseklesné, pritaikoma jvairiy
socialiniy reiskiniy (taip pat ir Svietimo) analizei. Ji pabréZzia veikéjo pasirinkimus,
mato veikéjg kaip samoninga, racionaly ir gebantj apskaiéiuoti savo sprendimy
nauda ir pasirinkti sau palankiausig alternatyva. Anot racionalaus pasirinkimo
teorijos, asmeny pasirinkimai Svietimo sistemoje nulemti galimos pasirinkimy ai-
bés (apribojimy, kurie nulemia, i§ ko galima rinktis) ir jy preferencijy. Si teorija
pasirinkta, kadangi leidzia analizuoti socialinius reiskinius pagal individo elgsena,
parodo, kaip individas gali veikti institucinéje aplinkoje.

Bourdieu (1979) kritiskai zvelgeé i racionalaus pasirinkimo teorija, kadangi, jo
manymu, veikéjai néra samoningi ir apskaiciuojantys ekonomine savo veiksmy
verte. Pagal Bourdieu teorija, veikéjai veikia nesamoningai, tam tikruose sociali-
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niuose laukuose vadovaudamiesi savo polinkiais (habitus), formuojamais jo socia-
linés aplinkos. Habitus sagvoka apima objektyvias visuomeneés socialines strukti-
ras ir subjektyvig veikéjy vaidmenj jose; habitus — tai dispozicijy rinkinys, kuris
atspindi asmens elgesj visuomenéje ir jgytas veikiant visuomenéje (Bourdieu ir
Wacqaunt, 1992). Nors habitus reprodukuoja socialine struktiira ir nelygybes, eg-
zistuoja ir pokycio tikimybé, kadangi visuomené paremta konfliktu (Bourdieu,
2000). Kai individy gyvenimo buidas ir liikesciai staiga prasilenkia su naujomis
socialinémis pozicijomis, kuriose jie atsiduria, tampa itin svarbus veikéjy socialinis
aktyvumas (angl. social agency) ir politinés intervencijos (Bourdieu, 2000). Sio auto-
riaus teorija leidzia parodyti, kad veikéjai kuria strategijas, pritaikytas socialinés
tikroves, su kuria jie susiduria, poreikiams. Sios strategijos yra nesamoningos ir
veikia automatiskai (veikéjui nepriimant sgmoningo sprendimo). Pirminis indivi-
do habitus sukuriamas dar ankstyvoje vaikystéje ir remiantis juo per socializacija
(mokykla, draugus, medija ir t. t.) formuojamas antrinis habitus (Bourdieu, 2000).

Atliekant jautriy socialiniy grupiy asmeny Svietimo sistemos kelio atvejo ana-
lizés tyrima remiamasi Bourdieu (1981) stratifikacijos teorija, kadangi ji leidzia
sujungti individualiy ir struktiriniy veiksniy, lemianciy Svietimo stratifikacija,
analize tiriant, kaip veikéjai kuria strategijas, pritaikytas socialinés tikrovés, su ku-
ria jie susiduria, poreikiams. Si teorija taip pat leidZia tyrinéti menkiau tirta kul-
tirinio, socialinio kapitaly stratifikacijos matmenj, kuris turi didele jtaka asmens
siekiams Svietimo sistemoje (Burke, 2015). Vadovaujantis Bourdieu (1981) teorija
galima analizuoti, kaip asmuo jgijo trikstama kultiirinj kapitala, labiausiai verti-
nama aukstajame moksle, kaip jis puoseléjo opozicinj socialinei nelygybei Svietime
elgesj (vadinamajj atsparumo kapitalg (Burke, 2015), kuris padéjo jveikti nelygybe
Svietime ir pasiekti aukstajj iSsilavinima.

Toliau apzvelgsime, kaip pasirinktos teorinés prieigos traktuoja socialinés stra-
tifikacijos, socialinio mobilumo $vietimo sistemoje reiskinius. Si apZzvalga leis nu-
statyti, kaip Sios teorinés prieigos zvelgia j galimus stratifikacijos priezastis ir jvei-
kos biidus, socialinio mobilumo Svietimo sistemoje priemones ir bendrai suteiks
teoriniy disertacijos tyrimo krypciy.

3.1.1. Racionalaus pasirinkimo teorija

Viena i$ aptariamy racionalaus pasirinkimo teorija aiSkina socialinius fenome-
nus per racionaly veikéjo pasirinkimg (Coleman, 1990; Hechter ir Kanazawa, 1997).
Racionalaus pasirinkimo teorija grista metodologiniu individualizmu, kuris reis-
kia, kad socialinj pasaulj kuria veikéjai arba institucijos, sudarytos i veikéjy. Tai,
kas jvardijama kaip socialiniai reiskiniai, téra atskiry veikéjy veiksmy pasekmé,
t. y. ir asmeny gyvenimo keliai Svietimo sistemoje yra juy individualiy pasirinkimuy
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padarinys. Norédami paaiskinti socialinius reiskinius ir socialinius poky¢ius, turi-
me parodyti ju atsiradima kaip veikéjy veiklos ir sgveikos padarinj.

Racionalaus pasirinkimo teorija veikéjy veiksmus aiskina per dviejy filtry ide-
ja — virtualia pasirinkimo alternatyvy aibe ir realia pasirinkimo alternatyvy aibe.
Pirmasis filtras susideda i visy fiziniy, ekonominiy, teisiniy ir psichologiniy su-
varzZymu, su kuriais susiduria individas. Veikla, nesikertanti su $iais suvarzymais,
sudaro jo galimybiy aibe. Pagal racionalaus pasirinkimo teorija (Elster, 1979) pir-
masis jautriy socialiniy grupiy asmeny studijavimo apribojimas yra Svietimo po-
litikos dizainas ir jgyvendinimas, kuris apima daugybe tikslingai suformuoty ap-
ribojimy, veikianciy jvairiy socialiniy veikéjy (mokiniy, mokykly vadovy, taryby,
mokytojy, Svietimo administratoriy ir t. t.) veiksmus (Lovett, 2006). Pasirinkimy,
susijusiy su keliais Svietimo sistemoje, aibe taip pat veikia studijy finansavimas,
mokiniy ir jy tévy finansinés galimybés, akademiniai rezultatai, gyvenamoji vieto-
vé (Leonavicius ir Rutkiené, 2010).

Antrajame filtre veikia du mechanizmai (racionalaus pasirinkimo ir socialiniy
normy), kurie i$ galimybiy aibés (galimy asmens keliy Svietimo sistemoje) at-
renka konkrety veiksma. Vienas i$ racionalaus pasirinkimo apribojimy yra mo-
kiniy informacija ir preferencijos, kurios atsiskleidZia per jy nuomones, motyvus
ir lukescius (nuomones apie ateitj), prioritetus, vertybiy sistemas (Leonavicius ir
Rutkiené, 2010). Socialiniy normy mechanizmas suprantamas kaip veikéjo polinkis
elgtis taip, kaip jis pats suvokia, kad i$ jo tikimasi tokioje situacijoje (Landa, 2006).
Antrasis filtras lemia, kg veikéjas iSsirinks i§ galimybiy. Veikéjy pasirinkimas siekti
aukstojo mokslo gali biiti analizuojamas kaip ju pasirinkimo aibe ribojanciy filtry
peréjimo arba jveikimo procesas.

Norédamas priimti racionalius sprendimus, veikéjas turi biiti samoningas, ap-
skaiciuoti kiekvieno sprendimo nauda ir pasekmes ir turéti visa informacija apie
galimas sprendimy pasekmes, naudas ir kastus. Taigi jei individas pasieké aukstaji
iSsilavinima, jis turéjo visg informacija apie jam prieinamas galimybes Svietimo
sistemoje, jis buvo motyvuotas, vertina moksla labiau nei kitas vertybes (pvz., grei-
ta ekonomine nauda, kuria galéty gauti greiciau jsiliejes i darbo rinka). Veikéjo
sprendimai gali sukelti ir netikéty pasekmiy — tam tikry Salutiniy, nepageidau-
jamy rezultaty, kuriy veikéjas nenumaté. Simon (1957) jvedé riboto racionalumo
(angl. bounded rationality) samprata, kuri teigia, kad veikéjas negali iki galo apskai-
ciuoti ir apgalvoti savo veiksmy pasekmiy, be to, jis ne visada elgiasi racionaliai
ir apskaiciuotai, yra informuotas ne apie visus pasirinkimo variantus, todél jo pa-
sirinkimo galimybés yra ribotos (angl. framing process). Net jei veikéjui prieinama
visa informacija apie galimus veiksmus, dél riboty kognityviniy gebéjimy (Wittek
et al., 2013) ne visi geba ja vienodai pasinaudoti rinkdamiesi veiksmo alternatyva.
Stigma gali biiti suprantama kaip vienas i$ veiksniy, ribojanciy asmeny raciona-
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luma, kadangi ji menkina stigmatizuojamy asmeny nora siekti to, kas daugumai
,normaliy” (racionaliy) Zmoniy labiausiai rapi, todél asmuo gali pasirinkti ne jam
priimtiniausia alternatyva, pvz., net Zinodamas savo galimybes studijuoti asmuo
su negalia gali nesirinkti studijuoti dél to, kad bus diskriminuojamas, patirs sun-
kumy studijy procese (pvz., dél nepritaikyty patalpy). Veikéjas taip pat veikiamas
savo patirties, daZnai renkasi ,automatiskai” pagal savo ankstesne patirtj, t. y. jei
Seimoje niekas neturi aukstojo issilavinimo, asmuo galimai irgi nesvarstys apie
aukstajj iSsilavinima kaip galimg alternatyva.

Racionalaus pasirinkimo teorija susijusi su naudos maksimizavimo teorija
(angl. utility theory). Ji teigia, kad samoningas veikéjas sieks didinti nauda sau, pa-
naudodamas savo ribotus isteklius tikslams pasiekti, rinkdamasis i$ pasirinkimo
galimybiy (Lovett, 2006). Veikéjo sprendimai taip pat priklauso nuo to, kaip jis
isivaizduoja kity veikéjy norus ir veiksmus. Kai veikéjams nebelieka veiksmy gali-
mybiy, kurios didinty tiketing veikéjy interesy jgyvendinima, atsiranda socialiné
pusiausvyra. Ji gali buiti strateginé arba nestrateginé. Strateginé pusiausvyra gali-
ma, kai kiekvieno veikéjo veiksmus nulemia kity veikéjy pasirinkimai ir veikéjas
yra informuotas apie kity veikéjy pasirinkimo alternatyvas, norus ir racionaluma.
Nestrateginé pusiausvyra pasiekiama, kai veikéjai veikia nestrategiskai, siekdami
subjektyvios naudos ir kiekvienas nebegali vienasaliskai gerinti savo situacijos, jei
kiti veikéjai nekeicia savo veiksmy. Tokia pusiausvyra galima paaiskinti ir auks-
tojo mokslo rinka — mokiniai neturi visos informacijos apie kity norus ir raciona-
luma, jiems galimas alternatyvas, nezino kity mokiniy preferencijy, bet renkasi
Svietimo sistemos kelig, konkuruoja dél aukstojo mokslo rinkdamiesi subjektyviai
palankiausia Svietimo sistemos kelio alternatyva. Nusistovéjusi pusiausvyra nebii-
tinai yra socialiai teisinga, nors visi veikéjai ir renkasi jiems palankiausig veiksma
(angl. inefficient equilibria). Pusiausvyra taip pat nebtitinai atsiranda is karto, ji gali
sekti po daugybes veikéjy bandymy ir klaidy, adaptacijos proceso (Gintis, 2000).
Biitent §j procesa biity itin aktualu analizuoti tyrinéjant anksciau minéta antrajj fil-
tra racionalaus pasirinkimo teorijos kontekste — jautriy visuomenés grupiy asme-
nis, pasiekusius aukstajj moksla, taikytas veiksmy sekas, kurios atvedé iki aukstojo
mokslo, kaip adaptavo savo veiksmus, kad pasiekty sau naudingiausia rezultata.

Racionalaus pasirinkimo teorija nelygybe Svietime sieja su tuo, jog asmenys
i$ skirtingy socialiniy sluoksniy skirtingai interpretuoja investicijy j vaiko issila-
vinima ir naudos, kurig gaus ateityje, santykj (Boudon, 1974). Erikson ir Jonsson
(1996) sukiire socialinés kilmés poveikio asmens pasirinkimams Svietimo sistemoje
modelj, vadinama subjektyviu numatomu naudingumu. Sis modelis nusako, kad
pasirinkimai $vietimo sistemoje priklauso nuo asmens numatomy naudy ateityje,
sanaudy ir tikimybés sékmingai baigti pasirinktas Svietimo programas. Asmenys
pasirenka tokj veiksma, kuris turi maZziausiq nesékmeés rizika ir didziausiag naudos
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tikimybe. Tad galima manyti, kad socialiai jautriy grupiy asmenys, rinkdamiesi
Svietimo sistemos kelig, racionaliai jvertina savo galimybes (finansines, kognity-
viniy gebéjimy ir t. t.) pasiekti aukstajj iSsilavinima, kaStus, susijusius su aukstojo
mokslo jgijimu (ilgesnj mokymosi laika, finansinius kastus, susijusius su moky-
musi, tikimybe, kiek aukstasis mokslas gali didinti jy pajamas ir gyvenimo Sansus
ateityje), sprendimo nesiekti aukstojo mokslo nauda (maziau pastangy ir laiko rei-
kia keliui Svietimo sistemoje, greiciau jsiliejama j darbo rinka ir galimybé greitai
uzsitikrinti finansinj stabiluma) ir priima sprendima, kuris jam atrodo naudingiau-
sias. Netgi tie jautriy socialiniy grupiy asmenys, kurie pasirinko siekti aukstojo
iSsilavinimo, tikétina, renkasi maziau rizikingus kelius, pvz., studijy programas,
i kurias lengviau jstoti, nereikia gero akademinio pasiruosimo ar kurias lengviau
baigti (Gabay-Egozi, Shavit, ir Yaish, 2009).

Racionalaus pasirinkimo teorija kritikuojama, kadangi neapima veikéjy kogni-
tyviniy apribojimy ir Salisky polinkiy. Racionalumas taip pat negalimas, kai eg-
zistuoja neapibréztumas: reikia rinktis i$ keliy veiksmy, kurie yra vienodai geri
arba néra né vieno gero veiksmo, taip pat kai veikéjas yra iracionalus — silpnos
valios arba jo jsitikinimai iracionaltis. Kai kuriose situacijose veikéjai gali biiti taip
apriboti, kad jiems néra i$ ko rinktis arba priima sprendimus ne samoningai, o at-
sitiktinai, impulsyviai (Lovett, 2006).

Veikéjy veiksmuy ir saveiky rezultatai yra determinuoti tiek veikéjy, tiek institu-
cijy (Cohen ir Arato, 1995), tad racionalaus pasirinkimo teorijos kontekste aktualu
prisiminti Ostrom ir Crawford (1995) sukurtq institucijy analizés ir plétros prieiga
(angl. Institutional analysis and development framework, toliau — institucinés analizés
prieiga). Ostrom (2009) operacionalizavo institucijas, suformavo strategijas institu-
cijy tyrimams (Ostrom, 1994) ir atliko daug institucijy poveikio socialiniam gyve-
nimui tyrimy (Ostrom, 1990).

Crawford ir Ostrom (1995) institucinés analizés prieiga apibtidina institucijas
kaip visuotinai priimtas taisykles, normas ar strategijas, kuriancias paskatas tam
tikram elgesiui pasikartoti tam tikrose veiksmo situacijose (angl. action situation).
Institucijos gali biti formaliai apibtidinamos kaip jstatymai, tvarkos ar procedii-
ros, kurios gali iSsivystyti j neformalias normas ar jprocius. Institucijos struktaruo-
ja veikéjy veiksmus ir nurodo, kg veikéjas atitinkamoje situacijoje gali, privalo ar
jam draudZiama atlikti ir kokios pasekmés jo laukia (Crawford ir Ostrom, 1995). Si
teorija siekia suprasti formalias ir neformalias institucines taisykles, kurios veikia
individy elgesj veiksmo situacijoje: fizines ir materialias salygas, kultiara (bend-
ruomeneés atributus) ir institucijas (angl. rules in use). Saveikaudamos su fiziné-
mis ir kulttarinémis salygomis institucijos kuria socialinio elgesio paskatas, o jis
sukuria pastebimus elgesio modelius, kurie galiausiai virsta politikos rezultatais.
Institucinés analizés prieiga galima naudoti ne tik sgaveiky tarp individy, bet ir
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tarp kolektyviniy socialiniy veikéjy (pvz., veikéjy saveiky Svietimo sistemoje) ana-
lizei, kadangi organizacijos (pvz., vyriausybé) gali biti suprantamos kaip institu-
ciniy taisykliy ir veikéjy rinkinys, turintis bendry tiksly ir saveikaujantis jvairiose
veiksmo situacijose skirtingais veiklos lygiais (Crawford ir Ostrom, 1995) Veikéjai
(angl. actors) suprantami kaip individai ir grupés, reguliariai jsitrauke j veiksmo
situacijg. Veiksmo situacija (individo pasirinkimus Svietimo sistemoje) pagal ins-
titucinés analizés prieiga atskleidzia septyniy tipu institucijos: 1. pozicijy (angl.
position); 2. riby (angl. boundary); 3. pasirinkimo (angl. authority); 4. agregacijos
(angl. aggregation); 5. informacijos; 6. kasty ir naudos (angl. payoff ); 7. galimy re-
zultaty (angl. scope) (Polski ir Ostrom, 1999).

Pozicijy institucijos nurodo pozicijas ar vaidmenis, kuriuos veikéjai gali uzim-
ti konkrecioje veiksmo situacijoje, taip pat gali nurodyti veikéjy skaiciy ar tipa,
kurie gali uzimti tg pozicija. Aukstojo mokslo prieinamumo institucinés analizés
kontekste tai gali buti, pvz., studentai kaip pozicija, priimamy studijuoti studenty
skaicius.

Riby institucijos nurodo, kas gali uzimti viena ar kita pozicija, t. y., kokie yra
privalomi reikalavimai norint uzimti tam tikra pozicija ar ja palikti, kaip tai galima
padaryti. Tai gali btiti pvz., privalomi reikalavimai, kuriuos biitina atitikti norint
tapti studentu.

Pasirinkimo institucijos nurodo, kokius veiksmus gali atlikti veikéjai, esantys
atitinkamose pozicijose. Pvz., kokiy teisiy turi mokinys.

Agregacijos institucijos nurodo, kaip priimami sprendimai konkrecioje veiks-
mo situacijoje: demokratiniu, diktattros ar atsitiktiniu biidu. Jeigu demokratiniu,
kaip atrenkamas sprendimas. Svietimo sistemos analizés kontekste tai galéty biiti,
pvz., sprendimas, kaip nustatomi priémimo j aukstasias mokyklas kriterijai, kas
juos nustato, kas jtraukiamas j sprendimo priémimo procesa.

Informacijos institucijos apraso btidus, kaip atitinkamy pozicijy veikéjai suzino
vieni kity intencijas, veiksmus, iSlaidas ir nauda, susijusius su veiksmais, kaip ta
informacija keliauja, kiek informacija turi buti tiksli, kokia informacija prieinama
veikéjams veiksmo situacijoje ir kt.

Kasty naudos institucijos apibrézia kastus ir nauda, susijusius su konkreciu
veiksmu, pasiskirstyma tarp veikéjy, kas patiria kastus ir nauda.

Baigties institucijos nurodo galimus konkrecios veiksmo situacijos rezultatus.
Taip pat ar tie rezultatai yra baigtiniai, neskundZiami, ar galima pakeisti rezultata,
ar institucinés taisyklés nustato visus galimus rezultatus.

Veikéjai ir veiksmo situacija kartu sudaro veiksmo areng (angl. action arena).
Veiksmo arena suprantama kaip konceptuali erdveé, kurioje veikéjai dalijasi infor-
macija, svarsto veiksmy alternatyvas, priima sprendimus, atlieka veiksmus, patiria
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ju pasekmes. Veikéjai, veikdami pagal veiksmo situacijy sukurtas paskatas ir apri-
bojimus, saveikauja ir priima sprendimus, kurie sukelia tam tikry rezultaty.

Pagal Crawford ir Ostrom (1995) institucinés analizés prieigg institucinés tai-
syklés veikia trimis valdymo lygiais: 1. Veiksmo lygmens taisyklés (angl. operating
rules), kurios reglamentuoja veikéjy kasdieniy sprendimy priémima; 2. kolektyvi-
nio pasirinkimo lygmens taisyklés (angl. collective-choice rules), kurios nulemia, kad
gali dalyvauti veiklose, daro jtaka operatyvinio lygmens taisykléms (pvz., spren-
dzia, kas gali uzimti vieng ar kita pozicija) ir kaip operatyvinio lygmens taisyklés
gali biiti keiciamos (pvz., kas nustato jvairias tvarkas, kuriomis privalo vadovautis,
pvz., mokyklos); 3. konstitucinio lygmens taisykleés (angl. constitutional rules) nu-
stato, kas gali kurti kolektyvinio pasirinkimo taisykles ir kaip jos gali bati kei-
¢iamos (pvz., kas gali nuspresti, kas priims taisykles, tvarkas, kurios galios, pvz.,
mokykloms, mokiniams). Sie trys valdymo (angl. governance) lygiai tarpusavyje
susije per institucines taisykles, kurios struktiruoja kiekvieno lygmens veikéjy
veiksmus. Taigi veikéjai gali saveikauti skirtinguose taisykliy lygiuose.

Crawford ir Ostrom (1995) institucinés analizés prieiga leidzia visapusiskai ana-
lizuoti tam tikra socialinj reiskinj, Sios teorijos terminais, veiksmo situacijg (pvz.,
asmeny pasirinkimus Svietimo sistemoje), ir nustatyti veiksmo situacijos veikéjus
(angl. participants), ju pozicijas (angl. positions) veiksmo situacijoje, galimus atlikti
veiksmus (angl. actions) ir sasajas su rezultatais (angl. outcomes); taip pat nusta-
tyti veikéju veiksmy kontrole atliekant veiksmus; galimus rezultatus; veikéjams
prieinama informacija apie veiksmo situacija; ir veikéjy patiriamus kastus ar nauda
veiksmo situacijoje. Taigi disertacijos tyrimo kontekste $i teoriné prieiga leidzia vi-
sapusiskai analizuoti socialinés stratifikacijos Svietimo sistemoje reiskinj, asmeny
pasirinkimus Svietimo sistemoje ir nustatyti Svietimo sistemos veikéjus (t. y. ko-
kius veikéjus instituciskai nustato pati Svietimo sistema, pvz., specialiyjy poreikiy
turintys asmenys, gabtis vaikai), jy teises ir pareigas Svietimo sistemoje, galimas
pozicijas Svietimo sistemoje (pvz., kokius formalius kriterijus reikia tenkinti norint
pretenduoti j studento pozicija), galimus veikéjy veiksmus (pvz., kokias ugdymo
programas pasirinkti) ir kaip jy pasirinkimai susije su galimais rezultatais Svietimo
sistemoje (pvz., ar pasirinkus mokytis pagal profesinio mokymo programa bus vis
dar galima laikyti brandos egzaminus ir pretenduoti studijuoti), veikéjy kontro-
lé (pvz., kada jie patys gali pasirinkti mokymosi programa), veikéjams prieinama
informacija (pvz., ar mokiniai informuoti apie studijy finansavimo galimybes, ju
rizikas ir naudas), galimus patirti kastus ir nauda veikéjams priimant vieng ar kitg
sprendima (pvz., studijy kastai ir naudos studijuojant).

Crawford ir Ostrom (1995) institucinés analizés prieiga, kitaip nei individy
elgesj aiskinancios teorijos, neignoruoja institucijy vaidmens analizuojant socia-
lines problemas. Si teorija taip pat leidZia sistemingai analizuoti egzistuojanias
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socialines situacijas. Viena i$ $io teorinio modelio stiprybiy yra tai, kad jis leidZia
analizuoti sprendimy priémima ir veikéjy santykius skirtingais valdymo (angl.
governance) lygmenimis.

Teorinés institucinés analizés prieiga kritikuojama dél to, kad neatskiria normy
ir taisykliy (Schluter ir Theesfeld, 2008). Si teoriné prieiga taip pat neanalizuoja,
kodeél laikomasi ar nesilaikoma taisykliy. Racionalaus pasirinkimo teorija pabrézia
materialiy resursy siekima (veikéjai savo veiksmus grindzia materialine nauda) ir
nuvertina kitus, maziau ,apciuopiamus” resursus — intelektualinj kapitala, kom-
petencijas, socialing gerove. Biitent j Siuos resursus kreipia démesj Bourdieu (1979)
kapitalo, habitus ir lauko teorija.

3.1.2. Kapitalo, habitus ir lauko teorija

Bourdieu (1979) teorija sujungia strukttralistinj ir konstruktyvistinj pozitrius
i individy veiksmus. Ji atmeta kasdienius reprezentavimus, kad sukonstruoty
objektyvias struktiiras (poziciju erdves), paaiskinty socialiai veiksmingy istekliy
(kapitalo) pasiskirstyma, kuris nustato iSorinius saveiky ir atvaizdavimy apri-
bojimus. Teorija sugrazina tiesioginj gyva veikianciyjy patyrima, kad paaiskinty
suvokimo ir vertinimo (dispoziciju) kategorijas, kurios struktiiruoja ju veikima
i$ vidaus (Bourdieu ir Wacquant, 1992). Bourdieu teorija leidzia aplenkti jprastas
individo ir struktiiros analizés alternatyvas, skatinancias suskaldyta, dualisting
socialine ontologija (Bourdieu ir Wacquant, 1992). Visgi $i teorija epistomologine
pirmenybe teikia objektyvistiniam aiskinimui, o ne subjektyvistiniam supratimui
(Bourdieu ir Wacquant, 1992).

Pasak Bourdieu ir Wacquant (1992), asmeny mastymo schemos sumodeliuotos
pagal grupés socialine struktiira. Bendras tam tikry socialiniy salygu veikimas pa-
lengva jdiegia individams patvarias ir transformuojamas dispozicijas, kurios inter-
nalizuoja socialinés aplinkos reikmes, modeliuodamos individo iSorinés tikrovés
inercijg ir apribojimus (Bourdieu ir Wacquant, 1992). Socialinés struktiiros egzis-
tuoja dvejopai: pirmiausia pasireiskia kaip materialiniy istekliy, socialiai nepakan-
kamy gérybiy ir priemoniy pasisavinti vertybes (t. y. kapitalo rasiy) pasiskirsty-
ma; ir, antra, pasireiSkia kaip klasifikavimo sistemos, simboliskai modeliuojancios
socialiniy agenty prakting veikla: elgsena, mintis, jausmus ir vertinimus (Bourdieu
ir Wacquant, 1992). Su tam tikra pozicija siejami determinuojantys veiksniai visuo-
met veikia per daugiasluoksnj agento socialinéje ir biografinéje trajektorijoje jgyty
ir veikianéiy dispozicijy filtra, taip pat per jo vietos socialinéje erdvéje struktiros
istorija (Bourdieu ir Wacquant, 1992). Asmens pozicija socialinéje erdvéje nulem-
ta ar bent i$ dalies veikiama santykiy su socialine aplinka — kaimynyste, iSplésti-
ne Seima, mokykla ir pan. (Bourdieu, 2000). Tam tikri Seimos bruoZai pasikartoja
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vaiky gyvenime (pvz., iSsilavinimas, profesija, pajamy dydis, vertybés, pozitriai,
bendravimo modeliai ir kt.), tai lemia Zemesnio socialinio statuso Seimose gimusiy
zmoniy ribotas socialinio mobilumo galimybes (Mikutavic¢iené, 2009). Taigi svarbu
pabrézti, kad pati aplinka formuoja konkrecius reikalavimus ir pozicijas joje daly-
vaujantiems asmenims (Bourdieu, 1979).

Pasak Bourdieu (1979), socialiniai agentai veikia tam tikruose laukuose, o ju
veikima strukttiruoja habitus. Laukas yra sistema objektyviy istoriniy santykiy tarp
tam tikromis galios (kapitalo) formomis besiremianciy pozicijy. Lauko ribos visuo-
met nuzymétos daugmaz institucionalizuoty barjery, kuriuos reikia jveikti norint
patekti j lauka (Bourdieu ir Wacquant, 1992). Lauke vyksta kova dél kapitalo, ku-
ris vertinamas tame konkreciame lauke, kontrolés ir patys laukai yra struktaruoti
ko désningumus ir galiojancias taisykles, turédami nevienoda galia, vadinasi, ir
nevienoda sékmés tikimybe pasisavinti specifinius pasiekimus. Kiekvienas laukas
reikalauja pripaZzinti tam tikras vertybes ir laikosi savo paties reglamentuojanciy
principy (Bourdieu ir Wacquant, 1992). Bourdieu ir Wacquant (1992) pazymi, kad
kiekvienas laukas yra unikalus, turi specifing, istoriskai susiformavusia logika ir
nesuprantamas reguliuojantiems kitus laukus. Veikéjai yra socialiai sukonstruoti
ir veikia lauky rémuose, remdamiesi kapitalais, kuriy reikia btti efektyviems tam
tikrame lauke (Bourdieu ir Wacquant, 1992).

Bourdieu (1984) lauko veikima lygina su zaidimu: lauko struktiira nusako kas
akimirkga susiklostantys jégos santykiai tarp zaidéjy. Kiekvieng Zaidéja galima pa-
vaizduoti kriiva Zetony. Visi skirtingy spalvy, kuriy kiekviena atitinka tam tikra
jo kapitalo riisj, o nuo jy bendro skaicdiaus ir sudéties, t. y. nuo kapitalo dydzio ir
sandaros, priklauso Zaidéjo santykiné galia zaidime, jo pozicija Zaidimo erdvéje ir
strateginé orientacija i zaidima, dviejy vienoda kapitala turinciy individy pozici-
jos ir dispozicijos (pozitriai) gali skirtis dél to, kad vienas turi didelj ekonominj
kapitalg ir nedidelj kulttrinj kapitala, o kitas turi menka ekonominj kapitalg ir
didelius kulttrinius turtus. Dar tiksliau kalbant, Zaidéjo ,strategijos”, ir visa, kas
apibreézia jo zaidima, priklauso ne tik nuo jo turimo kapitalo dydzio ir struktiros
aptariamuoju momentu, bei ju garantuojamy zaidimo laiméjimy, bet ir nuo jo ka-
pitalo dydzio ir struktiiros evoliucijos, t. y. nuo jo socialinés trajektorijos ir dispozi-
cijuy (habitus), susidariusiy per ilgalaikius santykius su aiskiu objektyviu laiméjimy
pasiskirstymu (Bourdieu ir Wacqaunt, 1992). Kiekvienas laukas pasireiskia kaip
tikimybiy — apdovanojimy, laiméjimy, naudos, sankcijy — struktiira (Bourdieu ir
Wacqgaunt, 1992). Dominuojantys tam tikrame lauke dél savo padéties gali priversti
ji funkcionuoti savo naudai, taciau jie visuomet susidurs su ty, kuriems vieSpatau-
ja, pasipriesinimu, reikalavimais, , politiniais” ar kitokiais nesutarimais (Bourdieu
ir Wacqaunt, 1992). Laukas yra objektyviy pozicijy santykiy strukttira, todél jis
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grindZia ir lemia strategijas, kurias Siose pozicijoje esantys, naudodami kiekvienas
atskirai ar iSvien, siekia iSsaugoti arba pagerinti savo pozicija ir savo paciy rezulta-
tams primesti palankiausig hierarchijos nustatymo principa.

Agenty strategijos priklauso nuo ju pozicijos lauke, t. y. nuo padéties dalijantis
specifinj kapitalg ir lauko suvokimo, kuris priklauso nuo jy vietos lauke nulemto
pozitrio i laukg (Bourdieu ir Wacqaunt, 1992). Agentai rungtyniauja dél tame lauke
labiausiai vertinamo kapitalo. Individai matomi kaip ,kapitalo savininkai ir, pri-
klausomai nuo jy trajektorijos ir pozicijos lauke, kurig lemia jy jneSamas kapitalas
(jo dydis ir strukttira), uoliai siekia iSsaugoti arba pakeisti kapitalo pasiskirstyma”
(Bourdieu ir Wacqaunt, 1992, p. 83). Kapitalas gali bati trijy pagrindiniy rasiy:
ekonominis, kulttirinis ir socialinis (Bourdieu, 1986b). Ekonominj kapitala sudaro
ivairios gamybos priemonés ir objektai, ekonominiy gérybiy visuma. Kultirinis
kapitalas gali baiti: jktinytas (skonis, dalyvavimas kultiirinéje veikloje ir pan.; $is
kapitalas veikia kaip pagrindas, suteikiantis baziniy kulttriniy modeliy, nuo kuriy
atsispyrus galima plétoti kulttirinj kapitalg (Bourdieu, 1984), objektyvuotas (kulta-
riniai iStekliai, pvz., knygos, meno dirbiniai, muzikos instrumentai ir pan.) ir ins-
titucionalizuotas (akademiniai kredencialai, diplomai, pazyméjimai). Kultiirinio
kapitalo porasis yra lingvistinis kapitalas arba dar kitaip vadinamas kalbiniu
habitus. Kalbinis habitus yra tam tikros socialiai susiformavusios dispozicijos, reis-
kiancios polinkj kalbéti tam tikru stiliumi ir sakyti apibréztus dalykus (iSraiskos
interesas), taip pat kalbéjimo kompetencija, kuria sudaro neatsiejami vienas nuo
kito kalbinis gebéjimas generuoti neribota skaiciy gramatiSkai suderinty diskursy
ir socialinis gebéjimas adekvaciai pasinaudoti Sia kompetencija tam tikrose situa-
cijose (Bourdieu ir Wacqaunt, 1992). Socialinis kapitalas yra faktiniai ar virtualiis
iStekliai, kurie atitenka individui ar grupei, priklausantiems daugiau ar maziau
institucionalizuoty tarpusavio pazinimo ir pripazinimo santykiy tinklui (Bourdieu
ir Wacqaunt, 1992). Socialinj kapitalg dar galima apibrézti kaip asmens arba gru-
pés turimy ar potencialiy tarpusavio santykiy, paremty vieni kity pripazinimu
ir pazinojimu, visumg; toks kapitalas apima tarpusavio santykiy uzmezgimo ir
palaikymo veikla, t. y. socializacija. Bourdieu (1984) pazymi, kad visos kapitalo
formos jgauna prasme per simbolinj kapitala, kuris susijes su simboline galia ir
simboline prievarta dél kovos dél skirtingy kapitalo rasiy vertés lauke siekiant
pakeisti galios balansa. Simbolinis kapitalas susijes su garbe ir pripazinimu, t. y.
»kreditas” ir autoritetas, kurj veikéjui teikia pripaZinimas ir kitos kapitalo formos.
Akademinis kapitalas (t. y. institucionalizuotas kulttrinis kapitalas, akademiniai
pasiekimai) yra nulemtas Seimos ir mokyklos perduoto kultirinio kapitalo; mo-
kykloje perduodamo kultiirinio kapitalo efektyvumas priklauso nuo to, kiek kapi-
talo perdavé Seima. Sékme Svietimo sistemoje gali lemti ir gebéjimas maksimaliai
iSnaudoti kultarinj kapitala, jgyta Seimoje, nepaisant jo kiekio. Agenty (individy
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ar institucijy) vieta socialinéje erdvéje, ju elgsena, jausmai, vertinimai priklauso
nuo kapitalo dydzio ir santykinio skirtingy kapitalo rtsiy svorio (Bourdieu ir
Wacqaunt, 2003). Kapitalas egzistuoja tik per santykius su lauku. Jis suteikia galios
valdyti lauka, materialiniy ar jdaiktinty gamybos ar reprodukcijos jrankiy, kuriy
pasiskirstymas ir sudaro pacia lauko struktiirg bei jprastinj lauko veikima apibre-
ziancius désningumus ir taisykles, o dél jy - ir galig valdyti jame sukuriama pelna
(Bourdieu ir Wacqaunt, 1992).

Asmeny veikimo lauke galimybés priklausone tik nuo kapitalo, betirnuo habitus.
Habitus, anot Bourdieu (1979), yra asmens jsitikinimy rinkinys, lemiantis suvoki-
ma, mastyma, emocijas, poreikius, vaizduote ir elgesio motyvus, kurie lemia atitin-
kama statusa socialiniame lauke. Habitus yra zmogaus socializacijos padarinys, kai
visuomeneés ir Seimos jteigtas vertybes ir elgesio modelius asmuo ima laikyti kaip
»savo”. Tai individualizuotas socialumas, jgytas per patirtj ir tapes tokia neatski-
riama asmens dalimi, kad jj galima laikyti antraja jo prigimtimi (Mikutavicieng,
2009). Habitus sudaro j pavienius individus mastymo ir kiino suvokimo, supratimo
ir veikimo schemy pavidalus , nuséde” istoriniai santykiai. Habitus reiskia, kad as-
menys ilgai trunkancio ir jvairiapusio saglygojimo metu internalizuoja objektyvias
galimybes, su kuriomis susiduria. Pasak Bourdieu ir Wacqaunt (1992), individai
,zino, kaip ,suprasti” ateitj, kuri jiems tinka, kuri skirta jiems ir kuriai jie skirti,
praktiskai numatydami, paciame dabarties paviriuje uzé¢iuopdami tai, kas nea-
bejotinai primeta save kaip tai, kas ,turi” buti padaryta arba pasakyta”. Habitus
ima veikti susidiires su tam tikru lauku (Bourdieu ir Wacqaunt, 1992). Kai habitus
susiduria su socialiniu pasauliu, kurio padarinys jis yra, jis ,,supantj pasaulj suvo-
kia kaip savaime suprantama” (Bourdieu ir Wacqaunt, 1992, p. 127). Individams
dabartyje, su kuria jie susiduria, jradyti tam tikri biisimi rezultatai , kelia rapestj”
tik tiek, kiek ju habitus juos jjautrina ir sutelkia juos suvokti ir siekti (Bourdieu ir
Wacqaunt, 1992). Tai reiskia, kad galimai daro pasirinkimus, atitinkané¢ius normas,
kurias jie internalizavo augdami.

Bet kuriame lauke asmenys pagal savo pozicija lauke stengiasi arba pakeisti,
arba iSsaugoti jos ribas ir forma (Bourdieu ir Wacqaunt, 1992). ,Laukas ir habitus
veikia tik vienas su kitu santykiaudami, <...> laukas - tai zaidimy erdvé, kuri pati
egzistuoja tik tada, jeigu j ja isitraukia Zaidéjai, tikintys jos sitilomais laiméjimais ir
aktyviai jy siekiantys” (Bourdieu ir Wacqaunt, 1992, p. 143).

Kaip vienas i$ lauky yra Svietimo sistema. Bourdieu (1973) teige, kad Svieti-
mo jstaigos reprodukuoja socialing nelygybe, sukurdamos ypatinga aplinka, ku-
rioje vertingiausias yra kultarinis kapitalas. Pasak Kozolo (1993), Svietimo jstai-
gos persmelktos klasinio susiskaidymo nuostaty ir liikesciy, susijusiy su elgesio
taisyklémis, raiskos buidais ir biografijos sukonstruotu zinojimu, suteikianciu tam
tikriems asmenims (daugiau kulttirinio kapitalo turintiems) konkurencinio prana-
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Sumo pries kitus. Pavyzdziui, mokykloje dominuojantis legitimus btidas vertinti
kultiira ir meno darbus palankus tiems, kurie nuo ankstyvo amziaus turéjo prieiga
prie kultiiros resursy namuose (Bourdieu, 1984). Kuo auksciau kylama Svietimo
lauke, tuo daugiau asmeniui reikia Svietimo lauka, bendrasias kultiirines normas
atitinkancio kultiirinio kapitalo (Bourdieu ir Wacqaunt, 2003). Asmenys, siekdami
akademinés sékmés Svietimo lauke, susiduria su selektyvia ir daznai hierarchi-
ne institucine Svietimo sistemos saranga (Alexiadou, 2015). Anot Bourdieu (1991),
$vietimo sistema prisideda prie klasinés nelygybés reprodukavimo per simboli-
ne (elgsenos, minciy, jausmy ir vertinimy) prievartg. Simboliné prievarta, pasak
Bourdieu (1991), yra nematoma galia, kuri gali biiti naudojama tik tiems, kurie
nenori zinoti apie jiems primetama kity valig arba kai patys galios turétojai nenori
zinoti apie naudojama prievarta (pvz., visuomenéje konstruojamas viesasis dis-
kursas, kad aukstasis mokslas yra formaliai prieinamas visiems, t. y. uztikrinamos
vienodos patekimo j aukstajj moksla salygos), ir kuri palaiko socialine struktii-
ra — tokiu vieSu diskursu tik prisidengia valdanciosios klaseés, siekdamos toliau
dominuoti. Svietimo sistema lemia asmeny elgesj per mokyklos primetama klasi-
fikacijos sistema, kurig mokyklos sistema propaguoja per savo organizavima (dis-
cipliny hierarchijg, skirstyma) arba savo veikimg (vertinimo btidus, skatinimus ir
bausmes) (Bourdieu, 1984). Kuo auksciau individas kyla socialine hierarchija, tuo
labiau jo skonis formuojamas Svietimo sistemos organizavimo ir veikimo, atsakin-
go uz suteiktas ugdymo programas (ugdymo turinj ir intelektualines schemas),
kurios toliau lemia individo veikima (Bourdieu, 1984). Jei Svietimo sistema veikia
skatindama konkurencijg tarp mokiniy, taikydama jvairius draudimus, ji atsakin-
ga uz mokiniy nesékmes ir nusivylima (Bourdieu, 2000).

ma - jis ir reprodukuoja socialine nelygybe, ir turi potenciala veikti emancipuo-
janciai per ugdymo turinj, artima realiam gyvenimui, ir universalig pedagogika.
Bourdieu (1973) taip pat pritaria, kad Svietimo sistema gali veikti ir atvirksciai —
ne stiprinti skirtumus tarp mokiniy, o padeéti juos jveikti. Pasak Bourdieu (1984),
Svietimo sistema gali jskiepyti tam tikra kulttirinj kapitala (pvz., keldama jvaiz-
dzio reikalavimus, reikalaudama eiti i teatra ar Sokti, Zaisti sportinius zaidimus,
radyti poemas ir pan.) per nematomus liikescius, grupés spaudima. Per vertybiniy
nuostaty ugdyma ir praktika mokykla taip pat padeda formuoti bendras, perke-
liamas dispozicijas, nukreiptas i legitimig kultira. Sios dispozicijos formuojamos
per moksliskai pripazjstamas Zinias ir praktikas ir gali btiti formuojamos ne tik per
ugdymo turinj, bet ir per nepastebimus polinkius akumuliuoti patirtis ir zZinias,
kurios nebiitinai reikalingos akademinéje rinkoje (Bourdieu, 1984). Suteikdama sa-
viraiSkos biidy svietimo sistema suteikia galimybiy tam tikrus principus jsisamo-
ninti j individo diskursa, praktinius polinkius ir skonj. Racionalus meno ugdymas
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suteikia praktinés kulttirinés veiklos pakaitalg ir galimybe per ,trumpesnj kelig”
,prisijaukinti” kultarines praktikas, nors tai ir netolygu spontaniskam skoniui,
kurj suteikia ilgametis kultiiros ,jaukinimasis” (Bourdieu, 1984). Svietimo sistema
suteikia labiau racionalizuota, akademizuotg kultiirinj kapitalg, o ne paremta ins-
tinktais, kaip Seimoje. [pratusiems mokytis Seimoje nuo ankstyvy dieny Svietimo
sistema ju kultirinj kapitala tik papildo, ju kulttrinis kapitalas skiriasi nuo jgijusiy
tik mokykloje. Bourdieu ir Wacqaunt (2003) taip pat mini legitimizuoto , autodik-
tato” sektoriy, per kurj jgyjama bendroji kulttira. Legitimizuotas ,autodiktatas”
indikuoja skirtuma tarp aukstai vertinamos popamokinés, su kulttira susijusios
veiklos ir nelegitimizuotos popamokinés veiklos, kuri apima paties iSmoktas ar per
patirtj igytas kompetencijas, nepriziturint formalioms institucijoms. Autodiktatas
apima kulttirines investicijas, iSreikStas skirtingomis strategijomis ir vykstancio-
mis uz formalios Svietimo sistemos riby (Bourdieu, 1984). Taigi per neformalig
popamokine veiklg taip pat gali biiti jgyjamas formalioje Svietimo sistemoje ver-
tinamas kultiirinis kapitalas. Jis taip pat gali btiti jgyjamas palaipsniui, reguliariai
susiduriant su kulttiros darbais ir kulttiringais Zmonémis (Bourdieu, 1984).
Skirtingy socialiniy klasiy atstovy kapitalas, jo struktiira, habitus skiriasi,
nes zmoneés kuria savo jsivaizduojamos ateities vizija pagal savo klasine pozici-
ja (Dumais, 2005). Bourdieu (1981) nuomone, klasés yra santalka veikéju, kurie
uzima panasias pozicijas ir panaSiomis salygomis priversti patirti panasy povei-
kj, taigi veikiausiai jgis panasias dispozicijas ir interesus ir dél to panasiai veiks
ir laikysis panasiy pazitiry. Seiminé kilmé ir socialiné aplinka prisideda prie as-
mens subjektyvaus pasaulio matymo (habitus) ir supratimo (dispozicijos), kurie
daro jtaka asmens pasirinkimams ir veiksmams Svietimo sistemoje (Bourdieu ir
Wacqaunt, 2003). Pasamoningai tam tikra socialing klase jungia habitus, mégstami
ir nemégstami dalykai, norai ir baimés. Socialinés klasés gyvenimo btidas gali biiti
~iskaitomas” i$ jos namy, iSvaizdos, stiliaus ne tik dél to, kad Sios savybés yra eko-
nominiy ir kulttiriniy poreikiy objektyvizacija, bet ir dél to, kad socialiniai santy-
kiai objektyvizuojasi per tai grupei ,,artimus” objektus (Bourdieu, 1979). Socialine
klase atskirti leidzia ir skonis: ,skonis leidZia intuityviai nuspresti, kas tinkama ar
netinkama atitinkamoje situacijoje ir signalizuoja individo vieta socialinéje erdve-
je” (Bourdieu, 1984, p. 99). Skonis atspindi tam tikros socialinés grupés gyvenimo
btida, formavimosi salygas, praktines zinias ir skiriamuosius Zenklus. Skonis ati-
tinkamai prisitaiko prie resursy. Bourdieu (1984) didele reikSme kulttirinio kapita-
lo reprodukavime teikia Seimos kontekstui, individo istorinéms salygoms.
Asmens socialiné padeétis, socialinis ir kultirinis kapitalai turi didele jtaka jo
siekiams Svietimo sistemoje ir ateities liikes¢iams — tolesnéms gyvenimo trajekto-
rijoms (Burke, 2015). Individai, turintys panasy paveldéta ar i$ Seimos jgyta ka-
pitala, turi daugiau ar maZziau panaSiy galimybiy, kokiomis trajektorijomis gali
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judéti (Bourdieu, 1984). Individy kvalifikacijas lemia socialiné trajektorija, , pavel-
détas” ar Seimoje jgytas kultirinis kapitalas (jo kiekis), kintantis socialiniy kla-
siy ir Svietimo sistemos rySys (Bourdieu, 1984). Socialinés grupés turi skirtinga,
kartais net antagonistiska santykj su kulttira, priklausantj nuo salygu, kuriomis
igijo savo kultiirinj kapitalag (Bourdieu, 1984). Ekonominés ir socialinés salygos
nulemia, kaip individai saveikauja su socialine tikrove, tampriai susije su skirtin-
gomis socialinémis pozicijomis socialinéje erdvéje ir kartu su skirtingy socialiniy
klasiy habitus (Bourdieu, 1984). Pavyzdziui, ,mokiniai i$ kultiiringesniy Seimy
ne tik geriau mokosi, bet ir demonstruoja kitokius kulttros vartojimo bei raiskos
daugelyje sri¢iy badus” (Bourdieu ir Wacqaunt, 1992, p. 160). Seima ir mokykla
veikia kaip erdvés, kuriose formuojamos individo kompetencijos ir nusakoma ty
kompetencijy kaina — jos per pozityvias ar negatyvias sankcijas vertina individy
elgesj, skatina tai, kas yra socialiai priimtina, ir atgraso nuo to, kas nepriimtina,
skatindamos nevertingas dispozicijas ,iSnykti” (Bourdieu, 1984). Individai, kurie
turi santykinai mazai ekonominio kapitalo, reprodukcijos procese labiau priklau-
somi nuo kultirinio kapitalo. Kulttiriniy gérybiy naudojimas taip pat skiriasi pa-
gal socialine grupe, pvz., Zitirimi skirtingi teatro spektakliai (skirtingos kultarinés
vertés) (Bourdieu, 1984). Yra kulttiriniy praktiky skirtumy pagal gyvenamaja vieta
(Bourdieu, 1984) — mazesnése vietovése maziau , vartojama” kultiira, nes mazesné
kultariniy resursy pasitila, o kartu dél mazai vartojamy kultiiros resursy (maZzos
,paklausos”) yra mazai ir kulttiriniy resursy. Veikéjai yra socialiai sukonstruoti
ir veikia lauky rémuose, remdamiesi kapitalais, kuriy reikia, kad buty efektyviis
tam tikrame lauke (Bourdieu ir Wacqaunt, 1992). Kiekvienas asmuo siekia isreiksti
savo galia specifiniame lauke, naudodamas turima kapitala. Asmenys turi tokj su-
siformavusj habitus, kuris jam jteigtas Seimos ir kuris skatina jj rinktis tokj Svietimo
sistemos kelig, atitinkantj jo socialinj ir kulttirinj kapitala, o tokj habitus palaiko ir
pati $vietimo sistema. Asmenys gali stokoti vienos ar keliy kapitalo — ekonominio,
socialinio, kulttirinio — rtisiy. Taciau Svietimo kontekste pasiekti aukstajj iSsilavini-
ma labiausiai trukdo kultarinio kapitalo trikumas.

Nors Bourdieu teorija labiausiai pabrézia socialinés strukturos suformuotus
agenty elgesj lemiancius veiksnius (pvz., individo pasirinkimg Bourdieu mato
»ne kaip tikslinga ir suplanuotg numatyty tiksly siekimg” (Coleman, 1986), bet
kaip ,aktyvy objektyviai orientuoty ,veikimo linijy”, paklastanciy taisykléms ir
sudaranciy nuoseklius ir socialiai suprantamus pavidalus iSdéstyma” (Bourdieu
ir Wacqaunt, 1992), ji pripazjsta ir asmeny galimybe patiems rinktis savo kelig
Svietimo lauke. Bet kuriame socialiniame pasaulyje tie, kuriems dominuojama, vi-
suomet gali pareiksti tam tikrg galig, kadangi priklausyti laukui pagal apibrézima
reiskia, kad kiekvienas gali sukelti jame padariniy (Bourdieu ir Wacqaunt, 1992).
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Asmens veiksmai (t. y. ir pasirinkimai Svietimo sistemoje) atsiranda atitinka-
mo habitus ir socialinio lauko sankirtoje (Matulionis et al., 2010). Bourdieu (1990)
pazymi, kad norédami suprasti, kaip agentas elgsis vienoje ar kitoje socialinéje
situacijoje, turime zinoti ne tik jo pozicija socialinéje erdvéje, bet ir pradinj taska, is
kurio jis ¢ia pateko, mat kelias, kuriuo einama, yra jrasytas j habitus. Remdamiesi
Siomis socialiai ir istoriskai susiklos¢iusiomis suvokimo ir mastymo kategorijomis,
socialiniai agentai patys aktyviai lemia juos veikiancia situacija. Socialiniai agentai
yra determinuoti tiek, kiek patys save nulemia. Bet suvokimo ir supratimo katego-
rijos, kuriomis remiantis apsisprendziama, pacios iS esmés nulemtos socialiniy ir
ekonominiy jy susidarymo salygy (Bourdieu ir Wacqaunt, 1992).

Pazymima, kad individams pakeisti socialinés struktiiros, aplinkos sitiloma
Svietimo trajektorija gali padéti savistaba, refleksyvumas. Individas gali perZengti
,savo proto ribas”, jei jis suvokia aukléjimo ir mokymo sistemos nulemtas katego-
rijy sistemas (Bourdieu ir Wacqaunt, 1992). Bourdieu teigia, kad sunku kontroliuo-
ti pirminius habitus polinkius, bet refleksyvi analizé, mokanti, kad patys suteikia-
me situacijai dalj jos galios valdyti mus, leidzia kitaip suvokti situacija, tad ir kitaip
reaguoti. Ji leidZzia mums iki tam tikro laipsnio kontroliuoti kai kuriuos determi-
nuojancius veiksnius, pasireiSkiancius per tiesiogine pozicijos ir dispozicijy sgvei-
ka. Per refleksyvuma iSmoke kontroliuoti savo mastymo ir veiksmy kategorijas
agentai jsisamonina socialuma, todél maziau tikétina, kad juos veiks iSoriSkumas
(Bourdieu ir Wacqaunt, 1992).

Galiausiai determinizmy jtaka gali pasireiksti tik per pasamone, jai bendrinin-
kaujant (, pasamoné yra pamir$imas, jog istorija pati kuria, paversdama objekty-
vias pacios pagimdytas struktiiras, kurie yra habitus, tarsi nattraliais dalykais®)
(Bourdieu, 1990a). Be tam tikry socialiniy trajektorijuy poveikiy, habitus taip pat gali
biiti transformuojamas pasitelkus socioanalizg, t. y. per samonés budinimga ir ,,savo
paties darba”, leidziantj individui valdyti savo dispozicijas, kaip teigia Bourdieu
(1990). Tokios savianalizés galimybé ir veiksmingumas nulemtas i$ dalies pir-
miniy aptariamo habitus struktiry, iS dalies — objektyviy salygy, kurioms esant
bunda samoné (Bourdieu ir Wacqaunt, 1992). Habitus, kuris strukttiruoja individy
veiksmus, gali neveikti pagal lauko ,taisykles”: ,visame socialiniame pasaulyje
egzistuojancios viléiy ir objektyviy galimybiy dialektikos rezultatai gali buti labai
jvairtis, nuo tobulo vieny ir kity atitikimo (kai Zmonés ima troksti to, kas jiems
objektyviai skirta) iki visiSko atsiskyrimo” (Bourdieu ir Wacqaunt, 1992, p. 130).
Habitus taip pat gali keistis: , habitus yra atvira dispozicijy sistema, kuri priklauso
nuo patirties, vadinasi, nuolatos yra jos veikiama taip, kad jo struktiiros arba tvir-
téja arba kinta. Ji yra tvari, bet neamzina. <...> Su tam tikromis socialinémis salygo-
mis susijes socialinis likimas gali lemti, jog patirtis patvirtins habitus” (Bourdieu ir
Wacqaunt, 1992, p. 133).
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Asmenys i$ socialiai pazeidZiamy visuomenés grupiy, kurie pasieké auksty re-
zultaty Svietimo sistemoje, turi tam tikry kulttirinio kapitalo formuy, pvz., atsparu-
mo kapitalg (angl. resistant capital), t. y. ziniy ir jgiidziy, puoseléjamy per opozi-
cinj socialinei nelygybei elgesj, socialiniy nelygybiy kvestionavima (Burke, 2015).
Galimybes pakeisti trajektorijas gali sudaryti kolektyviniai jvykiai (karai, krizés ir
pan.) arba individualiis veiksniai (tam tikri susitikimai, geradariai, gebéjimas tak-
tiskai panaudoti turimas dispozicijas, pvz., socialinj kapitalg uzmezgant kontak-
tus), kurie daznai apibtidinami kaip atsitiktiniai, nejvyke dél institucijy (pvz., klu-
by, bireliy) veikimo (Bourdieu, 1984). Svarbu pazyméti, kad galima pakeisti viena
kapitalg i kita (Bourdieu, 1984), pvz., kultirinio kapitalo triikuma kompensuoti
socialiniu kapitalu. Anot Alexiadou (2015), asmeny socialinis kapitalas formuoja-
mas Seimoje, pagal kompleksiSkus socialinius ir draugystés rySius, priklausyma
savanoriSkoms ar religinéms organizacijoms — Sie aspektai yra resursai asmeniui
siekti geresniy mokymosi pasiekimy. Socialinis kapitalas gali btiti mobilizuojamas
planuojant karjeros kelig ir gali kompensuoti ribotg asmeny, kuriy tévai turi Zema
iSsilavinima ar gyvena skurdziai, ekonominio ar kultiirinio kapitaly trukuma
(Alexiadou, 2015).

Socialiné erdvé leidZia judéti dviem biidais: vertikaliai (aukstyn ir Zemyn) tame
paciame lauke (pvz., i$ mokytojo j profesoriy) arba horizontaliai, t. y. tarp lauky
(pvz., i$ vieno profesinio lauko j kita). Vertikaliam judéjimui reikia didinti kapi-
tala, o horizontaliam - pakeisti viena kapitalo tipa kitu, vertinamu lauke, j kurj
pereinama (Bourdieu, 1984). Taigi jautriy socialiniy grupiy asmenys, pasieke auks-
tajj iSsilavinima, turéty buti iSplétoje kultirinj kapitalg arba pakeite vieng kapitala
kitu (-ais).

Siedami Bourdieu kapitalo ir racionalaus pasirinkimo teorijas kaip eskaluoja-
ma naudos (dazniausiai — ekonominés) maksimizavimo principa tyréjai (John ir
Paulsen, 2001; Korn, 2015; Lee, 2002) pabrézia, kad kultiirinis kapitalas ir sociali-
né klasé lemia finansiniy resursy prieinamuma asmeniui, o tarpgeneracinis (eko-
nomineés) gerovés perdavimas dazniausiai susijes ir su nelygiomis galimybémis
Svietimo sistemoje. Taigi pripazjstama, kad ir Seimos ekonominis kapitalas lemia
$vietimo sistemos nelygybe.

Bourdieu (1973) pazymi, kad net Seimai turint Svietimo lauko reikalavimus ati-
tinkantj kultirinj kapitala vaiko galimybés Svietimo sistemoje priklauso nuo mo-
kyklos ir perduodamos per mokymosi pasiekimus. Buitina analizuoti, kokie gali
buti santykiai tarp mokyklos liukesciy vaikui ir tévy litkesciy pries pradedant lan-
kyti mokykla ir jg lankant. Aktualu analizuoti ir asmeny gyvenimo trajektorijas
per individualiaq prizme, nes asmeniniai Zmoniy sunkumai, subjektyvios jtampos

ir problemos daznai atspindi socialines struktiiras ir problemas (Bourdieu, 2000).
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Bourdieu teorija kritikuojama, kadangi ,, P. Bourdieu, aiSkindamas zmogaus da-
bartine btitj, kalba tik apie praeities padarinius dabarciai <...>” (Tenyte, 2017: 21),
t. y. per daug pabrézia istorinj determinizma ir jo reik§me. Taip pat dél to, kad ap-
siribojo individy ir grupiy analize ir neteiké uztektinai démesio tarpinstituciniams
galios santykiams (Geciené, 2002). Teorija taip pat riboja tai, kad mazai kalbama
apie mikrolygmens veiksnius —individy praktikas ir juy reikSme socialinei reproduk-
cijai, taip pat Bourdieu vartojamy savoky ,habitus”, ,dispozicijos” praktinis neapi-
bréztumas (Sullivan, 2002). Be to, kritikuojamas neapibréztas kulttirinio, socialinio
kapitaly matavimas. Bourdieu teorijoje galima rasti aspekty, kurie atliepia miné-
tas teorines spragas, pavyzdziui, kaip minéta anksciau Siame skyrelyje, Bourdieu
(1984) aprasé tam tikras strategijas, per kurias individas visgi gali daryti jtaka ji
determinuojantiems strukttiriniams veiksniams: keisti savo habitus, kompensuoti
tam tikry kapitaly trikuma kitais aspektais ir pan. Taip pat pabréziama, kad Seimy
perduodami kulttirinio kapitalo, habitus skirtumai nebiitinai vienodai veikia asme-
ny galimybes Svietimo lauke. Habitus gali suzadinti visiSkai prieSinga nei tikimasi
asmeny elgesj pagal pakitusia situacija, kurioje veikiama (Bourdieu ir Wacqaunt,
1992).
Apibendrinant jautriy socialiniy grupiy asmeny aukstojo mokslo studijy pasie-
kima aktualu analizuoti pagal racionalaus pasirinkimo ir kapitalo, habitus ir lauko
teorijas, nes $ios teorijos papildo viena kita, kadangi skirtingai interpretuoja svie-
timo sistemos (ypa¢ aukstojo mokslo) nelygybés reiskinj ir pabreézia skirtingas jo
priezastis: asmens pasirinkimg ir socialiai reprodukuojamus kultirinio kapitalo
skirtumus (konflikto prieiga). Pagal pasirinktas teorines prieigas jautriy socialiniy
grupiy asmeny Svietimo sistemos kelig lemia fiziniai, ekonominiai, teisiniai ir psi-
chologiniai apribojimai, susije su galimais pasirinkimais Svietimo sistemoje ir mo-
kiniy informacija, preferencijos ir jy suvokiamos socialinés normos; santykis tarp
asmens habitus ir lauko, kaip asmenj veikia jo habitus, kaip asmuo geba mobilizuo-
ti, igyti ar transformuoti skirtingiems keliams Svietimo sistemoje reikalinga kapi-
talg. Pagal pasirinktas teorines prieigas asmeny aukstojo mokslo pasiekima lemia:
* kai néra fiziniy, ekonominiy, teisiniy ir psichologiniy apribojimy, tai lemia
didele logine pasirinkimy aibe asmeniui; taip pat iSsami informacija apie
aukstojo mokslo pasirinkimo naudg ir kastus; labiau nei $iuo metu vertina-
ma ilgainiui jgyjama nauda (gyvenant suprantama, kad aukstasis mokslas
atsiperka), kai asmuo patenka j aukstaji moksla skatinancia socialine aplinka
(i$ asmens tikimasi, kad jis jgis aukstajj iSsilavinima);

* gebéjimas jgyti trikstama kulttrinj kapitala, pakeisti savo habitus ir prisitai-
kyti prie aukstojo mokslo lauko reikalavimy (jgyti kulttrinj kapitalg, kuris
vertinamas Siame lauke).
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4. DISERTACIJOS DARBO METODOLOGIJA

Sio disertacijos tyrimo dizainas pagristas indukcine metodologine prieiga, kuri
suponuoja, kad tyrimo rezultatas yra iSplétota teorija (Bryman, 2012). Indukcine
metodologija gristiems tyrimams teorija naudojama kaip tolesniy, iSsamesniuy tyri-
néjimy pagrindas (Bryman, 2012). Disertacijos tyrimui taikant kokybinius metodus
(teisés akty ir pusiau struktiiruoty interviu turinio analizes) generalizuojami tyri-
mo lauke surinkti duomenys. Indukciné kokybinio tyrimo logika lemia, kad empi-
riniai duomenys yra tyrimo epicentras, analizuojant duomenis ieskoma atsakymuy
i tyrimo klausimus, generuojami teoriniai teiginiai, atrandami subjektyviis sociali-
nés realybés atspindziai (Gaizauskaiteé ir Valaviciené, 2016, 29 p.). Tyrime siekiama
kuo labiau remtis informanty subjektyviu pozitriu j reiskinius, taciau neatmeta-
ma, kad individy pozitirj veikia socialiné ir kultariné aplinkos, kuriose gyvena
individas (Creswell ir Poth, 2016). Tyréjas siekia suprasti informanty gyvenimo
konteksta ir salygas, kurie daré jtaka ju veiksmams, nuostatoms (Creswell, 2003).
Bourdieu (1984) teoriné prieiga, kuria remiasi Sios disertacijos tyrimas, yra labiau
objektyvisting, tac¢iau nepaneigia ir konstruktyvistinés paradigmos, palikdama ga-
limybe individui savo valios pastangomis, savirefleksija keisti socialing tikrove.
Sios disertacijos tyrimo kokybiniais metodais siekiama atskleisti tiek objektyvius
socialinius konstruktus, formuojancius individo galimus pasirinkimus, tiek indi-
vido praktikas, atvedusias j aukstojo mokslo studijas. Taip pat bandoma atskleisti
socialinio, ekonominio, kultiirinio kapitaly raiSka jautriy socialiniy grupiy asmeny
mokymosi trajektorijose.

Siekiant disertacijos tikslo atlikta dokumenty (teisés akty) turinio analizé (nu-
statant institucines salygas aukstajam mokslui pasiekti) ir pusiau strukttruoty in-
terviu su jautriy socialiniy grupiy atstovais, pasiekusiais aukstaji moksla, metu
surinkty duomeny turinio analizé (nustatant jautriy socialiniy grupiy asmeny, pa-
siekusiy aukstajj iSsilavinima, Svietimo sistemos kelig ir jy socialinio, kultarinio,
ekonominio kapitalo vystymosi procesa). Sie tyrimo metodai pasirinkti atliepiant
tyrimo uzdavinius (3-ig ir 4-3), pagal juos kiekvienai tyrimo daliai formuluoti ats-
kiri tyrimo tikslai ir uzdaviniai. Disertacijos tyrimo teoriniy prieigy ir metodo-
logijos sasajos pavaizduotos disertacijos tyrimo teorinio modelio vizualizacijoje.
Toliau detaliau pristatysime iy analiziy metodologija.
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Jautriy socialiniy grupiy pasirinkimas studijuoti

Tikslas — istirti jautriy socialiniy grupiy sékmingus kelius aukstojo mokslo
studijy link ir nustatyti institucines ir subjektyvias sglygas, padéjusias jiems
pasiekti aukstojo mokslo studijas

1
h 2 v
. Svietimo sistemos institucinés Jaufrlq s?mahqu %rf",p,‘q a'ts'tovq, -
I pasiekusiy auk3tajj i¥silavinima, kultarinis

= ygc.;s i = kapitalas ir jo vystymosi procesas bei
. Patekimo j auk3taji mokslg formalas , e

Keliai sprendimo studijuoti priémimo

aplinkybés
E.Ostrom Ir S.Crawford P.Bourdieu kapitaly, habitus

institucinés analizés modelis

teoriné prieiga

[ ]

Indukciné metodologiné prieiga (grindziamoji teorija)

. 19-29 m.

. Asmenys, kuriy bent vienas iStévy ar
abu tévai neturi aukstojo isilavinimo

. Studijuoja arba yra pabaige bakalauro
studijas Lietuvoje

. Papildomi kriterijai: gauna socialing
stipendijg arba yra kile i$ nutolusiy
kaimo arba turi negalig arba yra
tautinés mazumos

Oficialls teisés aktai, reglamentuojantys
bendrajj ugdyma, priémimo j studijas sglygas,
parama studentams

Pusiau struktdruoti interviu su jautriy
socialiniy grupiy atstovais, kurie pasieké
aukstajj iSsilavinima

Kokybiné teisés akty turinio analizé asinio

Kokybiné pusiau struktaruoty interviu
kodavimo principu

turinio analizé atviro kodavimo principu

Rezultatai
Galimi keliai link aukStojo mokslo Lietuvoje ir institucinés salygos pasiekti
aukstajj iSsilavinimag

Jautriy socialiniy grupiy atstovy, kurie sékmingai pasieké aukstajj issilavinima,
kultarinis kapitalas, jo vystymosi procesas, subjektyvios mokymosi salygos,
sprendimo studijuoti priémimo aplinkybés

Papildomi rezultatai:
. Svietimo lauko reikalavimai
. Simbolinés prievartos formos
. Jautriy socialiniy grupiy

socialinis, ekonominis,
kultarinis kapitalai

3 pav. Disertacijos tyrimo teorinio modelio vizualizacija

4.1. Dokumenty (teisés akty) turinio analizés metodologija

Kokybine dokumenty (teisés akty) turinio analize siekiama issiaiskinti Lietuvos
$vietimo sistemos, formaliy keliy joje galimybes analizuojant formalias institucijas.

Formalios institucijos — tai teisinés ir politinés struktiiros ir procesai, konkreciai
nustatantys veikéjy teises, pareigas, atsakomybes ir privilegijas ir lemiantys rysius
tarp ju (Aidis, 2005; Busenitz et al., 2006; Peters, 1999). Institucijos daznai vadina-
mos taisyklémis, formaliai patvirtintomis ar iSsivysciusiomis kaip neformaliis pa-
prociai (North, 1990; Ostrom, 1990). Javaid (2015) papildo, kad institucijoms jtakos
turi visuomenéje vyraujanc¢ios normos ir vertybés, o pacios institucijos nustato san-
tykius tarp instituciniy sektoriy. Normatyviné instituciné organizacijy (kolektyvi-
niy veikéjy ir sistemy) aplinka riboja galimus veiksmus, kas yra socialiai priimtina
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tai organizacijai, veikéjui (Javaid, 2015). Sociologinis poziiiris j institucionalizma
nusako, kad institucijos, kaip socialinés jégos, savaime formuoja individualius
veiksmus (Zafirovski, 2006); pripazjstama, kad veikéjai yra socialiai sukonstruoti
ir ju veiksmai suprantami kaip nulemti scenarijy, organizaciniy formy ir praktiky
(DiMaggio, 1988). Formalios taisyklés sukurtos leidziamoms veikloms nustatyti
(Ostrom, 1990). Zafirovski (2006) pazymi, kad teisés aktai reguliuoja individy san-
tykius, nustato jy teises, pareigas, gaunamas naudas ir patiriamus kastus.

Formaliasinstitucijas atskleidzia dokumentai, kuriaisjos jtvirtintos. Dokumentai
gali buiti privatis ir viesi, juy rengéjai gali skirtis, tad Siame tyrime aktualu apibrézti,
kokius dokumentus svarbu analizuoti. Oficialtis dokumentai — tai teisés aktai, tarp-
tautiniai dokumentai, organizacijy jstatai, posédziy protokolai. Jie sukuriami jvai-
riose administravimo situacijose administravimo tikslais (Tidikis, 2003). Oficialius
dokumentus rengia jvairios organizacijos (Tidikis, 2003).

Tyrime analizuosime oficialius dokumentus, kadangi juos suktiré valstybé ir
jie formuoja visuomeneés elges;j ir pasirinkimo galimybes, jie taip pat yra Salutinis
socialinio, ekonominio arba politinio procesy rezultatas (Tidikis, 2003). Oficialiis
dokumentai tinka analizei, kadangi yra vieSai prieinami, reprezentuoja taisykles,
ribojancias ar teikiancias galimybiy tam tikroms visuomenés grupéms pasiekti
aukstajj iSsilavinima, nustato kelius, kuriais galima ta padaryti. Oficialts doku-
mentai yra patikimesni nei neoficialtis (Tidikis, 2003). Dokumentai gali biiti nau-
dojami kaip Saltinis, atveriantis socialing ir organizacing tikrove (Bryman, 2012).
Oficialtis dokumentai vertinami kaip duomeny $altinis dél autentiSkumo ir patiki-
mumo. Dokumentai (ypac oficialiis) nedaro jtakos tyréjo nuostatai (Tidikis, 2003)
ir uztikrina analizés kokybe, nes parasyti profesionaliai.

Remiantis teorinés literatiiros analize suformuotos tyrimo duomeny analizés
teorinés kryptys, pagal kurias bus analizuojamas duomeny masyvas: remiamasi
Crawford ir Ostrom (1995) institucinés analizés prieiga (kuri placiau aptarta teori-
néje dalyje), pagal kuria individo pasirinkimus Svietimo sistemoje galima skirstyti
i Sias grupes: veikeéjy pozicijy, riby, pasirinkimo, agregacijos, informacijos, kasty ir
naudos ir galimy rezultaty institucines taisykles.

Siy instituciniy taisykliy turinio detalizavimas aprasytas toliau tekste (1 lente-
lé). Analizuojant institucines taisykles Svietimo sistemoje pagal $ias teorines kryp-
tis bus galima nustatyti kelius Svietimo sistemoje (pasirinkimus, galimus rezul-
tatus), institucinius apribojimus ar lengvatas (kaStus ir nauda, agregacija, ribas,
informacija) ir jas patiriancias grupes (pozicijas).
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1 lentelé. Institucijy turinio detalizavimas pagal Crawford ir Ostrom (1995) institucinés

analizés modelj

Elementas Turinys
Pozicijos Pozicijos, kurias gali uzimti veikéjai
Ribos Privalomi reikalavimai, kuriuos reikia atitikti norint uzimti tam

tikra pozicija ar ja palikti, kaip tai galima padaryti

Pasirinkimai Veiksmai, kuriuos gali atlikti veikéjai, uZimantys tam tikras
pozicijas
Agregacija Sprendimy priémimo biidai konkrecioje veiksmo situacijoje

(demokratinis, autoritarinis, atsitiktinis ir pan.)

Informacija Buidai, kuriais veikéjai suzino vieni kity intencijas, susijusias
su veiksmais, ir kuriais keliauja informacija; kokia informacija
prieinama veikéjams veiksmo situacija

Kastai ir nauda Kastai ir nauda, susije su konkreciu veiksmu, jy pasiskirstymas
tarp veikéjy, kasty ir naudos gavéjai

Galimi rezultatai | Rezultatai, kurie gali biiti konkrecioje veiksmo situacijoje

Tyrimo tikslas — nustatyti institucionalizuotus patekimo j aukstajj iSsilavinima
kelius ir iSanalizuoti Lietuvos Svietimo sistemos institucinés sarangos ypatumus.

Tyrimo klausimai:

1. Kokiais keliais (kokias ugdymo programas baigus) galima jstoti j profesinio
bakalauro ar bakalauro studijas Lietuvoje?

2. Kokie yra instituciniai apribojimai ar lengvatos ir kokioms asmeny grupéms
galima jstoti j bakalauro ar profesinio bakalauro studijas?

Formalizuotai dokumenty analizei dazniausiai taikomas turinio analizés me-
todas. Kokybinés dokumenty turinio analizés metu tekstiniy duomeny analizé
pagrista indukcijos logika, pagal kuria analizés rezultatas yra i$ tyrimo duome-
ny kilusios tyrimo klausimus aiskinancios koncepcijos ir teorija (Gaizauskaité ir
Valaviciené, 2016). Kokybiné dokumenty turinio analizé apima sisteminga, moks-
liskai atkartojama dokumento temy, kategorijy paieska (Atkinson ir Coffey, 2011).
Atrastos temos jprastai iliustruojamos dokumento pavyzdziais. Tokia analizé
reiskia ne tik teksto temy demonstravima, bet ir latentinés reikSmés aiskinima.
Duomeny masyvas analizuojamas pasitelkiant kodavima — pasirinktiems teksto
segmentams suteikiami kodai arba jie priskiriami tam tikrai kategorijai pagal tema
(kategorija) ar temos aspekta (subkategorija) (Radiker ir Kuckartz, 2020). Kokybiné
dokumenty turinio analizé pasizymi keliomis charakteristikomis: duomeny apim-
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ties mazinimu (apibréziamos kategorijos, kurios jprastai platesnés nei konkrecios
teksto iStraukos), sistemiSkumu (pasirenkama kiekviena medziagos dalis, kuri ko-
kiu nors aspektu atitinka tyrimo klausima, dél to paSalinama rizika j medziaga
zitréti tik per tyréjo prielaidy ir likesciy prizme; naudojamas tam tikras kodavimo
zingsniy eiliSkumas) ir lankstumu (daZniausiai derinamos dvejopos kilmes kate-
gorijos — kilusios ir i$ konceptualiyjy, ir i§ empiriniy duomeny) (Gaizauskaité ir
Valaviciené, 2016, p. 320).

Tyrimo duomeny Saltinis yra Lietuvos Respublikos teisés aktai, reglamentuo-
jantys svietimo ir studijy sistema, atrinkti iS oficialios duomeny bazés — Lietuvos
Respublikos teisés akty registro. Tai vienintelis Saltinis, kuriame vieSojo sektoriaus
istaigos viesai skelbia oficialius priimtus teisés aktus. Aktualu analizuoti teisés ak-
tus, kadangi jie atspindi taisykles ir normas galios santykiams visuomenéje pa-
laikyti per Svietimo sistema. Tikslus analizuoty teisés akty saraSas pateikiamas
3 priede.

Dokumentai atrinkti tikslinés atrankos biidu pagal Siuos kriterijus:

1. dokumentai priimti ir galioja nuo 2000 01 01 (nors kai kurie analizuoti jsta-
tymai buvo priimti anksciau, pasirinktas toks pradzios terminas, kadangi
informantai pradéjo formalyjj ugdyma nuo 2000 m., tad jy ugdymas buvo
lemiamas nuo minéto termino galiojusiy jstatymy redakcijy) iki 2019 08 31
(pasirinktas toks pabaigos terminas, kadangi, pvz., stojimo i aukstasias mo-
kyklas salygos turi biti aiSkios dvejus metus prie$ stojant, o jauniausi poten-
cialtis apklaustieji kokybinio interviu metodu buvo asmenys, jstoje 2021 m.,
tad véliau priimtos teisés akty redakcijos jiems neaktualios);

2. nacionalinio lygmens dokumentai (priimti Lietuvos Respublikos Seimo,
Vyriausybés, SMM, Nacionalinio egzaminy centro, Ugdymo plétotés centro,
Nacionalinés Svietimo agentiiros);

3. dokumentai, reglamentuojantys Svietimo sistemos veikéjus, ju galimybes ir
apribojimus, kastus ir naudas, veikimo ribas, $vietimo sistemos lygmenis ir
reikalavimus skirtingiems Svietimo sistemos lygmenims (iki aukstojo moks-
lo) pasiekti. Siam kriterijui jgyvendinti nustatyti raktiniai ZodZiai, pagal ku-
riuos vykdyta atranka: Svietimas, studijos, egzaminai, mokiniai, priémimas.
Atrenkant dokumentus taip pat atsizvelgta j autentiSkuma, reprezentatyvu-
ma, prasminguma, iSsamumga ir patikimuma.

Sie kriterijai pasirinkti dél to, kad leidZia atrinkti dokumentus, aktualius tiria-

mam periodui (nustato stojimo j bakalauro ar profesinio bakalauro studijas saly-
gas tuo metu, kai tirlama informanty grupé dalyvavo Svietime), ir nustatancius
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salygas, kurios galiojo visiems mokiniams; taip pat sudaroma galimybé atrinkti tik
tyrimo tikslams aktualius dokumentus.

Duomeny analizés eiga

Duomeny analizé atlikta koduojant duomeny masyva asinio kodavimo princi-

pu teksto turinio analizei skirta programa ,MaxQda 2020 Siais etapais:

1. Surinktas duomeny masyvas atlikus tiksline teisés akty atranka Lietuvos
Respublikos teisés akty registre.

2. Isskirti kodai (indikatoriai / skai¢iavimo vienetai) — temos, savokos, kate-
gorijos, terminai, kuriuos norima analizuoti, ir jy prasmé (detaliau apibi-
dinama kodo prasmé per ,memos” funkcijg), t. y. parengiamas kodavimo
vadovas, kuriame nurodomas pirminis kody medis (pagal teoring literattira)
ir aspektai, pagal kuriuos tekstas priskiriamas konkreciam kodui.

3. Surinktam duomeny masyvui suteikti pavadinimai (kodai).

4. Prie kiekvieno kodo pridéti pavyzdziai i$ analizuojamo teksto.

5. Prireikus kody medis pildomas naujais, aktualiais tyrimo tikslui, kodais, ku-
rie kyla i$ duomeny masyvo (in vivo / fine coding (Radiker, Kuckartz, 2000)
kodavimas); kodai i§skaidomi j subkategorijas (jei kode atskleista tema jvai-
riais aspektais, kompleksiskai) arba sujungiami (jei kode yra mazai uzko-
duoto teksto arba jis panasus j kita koda) (Kuckartz, 2014); pazymimos svar-
biausios citatos i§ konkrec¢iame kode uzkoduoto teksto segmenty, kuriuos
bus galima naudoti kaip citatas, iliustruojancias tyrimo rezultatus.

kodai ir duomeny masyvas dar karta perzitirimas pagal galutinai suformuo-
ta kody medj, prireikus prie kody priskiriami papildomi teksto segmentai i$
analizuojamo teksto.

7. Perskaicius ir susisteminus duomenis identifikuotos tapacios frazés, bruo-
zai, rysiai, kody seka, konkreciy kody skirtumai; analizuojant teksta kreipia-
mas démesys j veikéjus (kam priskiriami kokie veiksmai), metodus (kokiais
metodais leidZziama ar draudziama pereiti i$ vieno Svietimo lygmens j kita,
ypac i aukstojo mokslo), bruozus (kokiais pozymiais, savybémis apibudi-
nami veikéjai, kuriems leidziama ar draudziama pereiti i$ vieno Svietimo
lygmens j kitg), jgaliojimus (kokie veikéjai turi kokius jgaliojimus).

8. ISskirtos temos (kodai), aktualios tyrimo tikslui.

9. Apibendrinti ir interpretuoti duomenys.
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Koduojant surinkta duomeny masyva atkreipiamas démesys, kad koduojami
teksto segmentai btity suprantami (ne iSimti i$ konteksto). Teksto dalys, nesusi-
jusios su tyrimo tema, nebuvo koduojamos. Kuriant pirminj kody medj remian-
tis teorine literatiira prie kody aprasoma, kada naudojami konkrettis kodai (pagal
kokius aspektus tekstas priskiriamas konkretiems kodams). Prireikus apibiidina-
ma, ir kokiais aspektais remiantis tekstas nepriskiriamas prie konkretaus kodo.
Pasikartojimai tekste nekoduojami, jei jie yra faktinio turinio informacija (nedetali-
zuoja temos, neatskleidzia naujy temos aspekty).

Yra tam tikry dokumenty turinio analizés ribotumy - taikant §j metoda reikia
nustatyti dokumenty patikimuma. Tam turi jtakos dokumenty sudarytojy moty-
vai, paskatos, sudarymo salygos, tam tikry autoriaus tiksly aplinkybés (Tidikis,
2003). Nagrinéjant oficialius dokumentus ne maziau svarbu ir tai, ko juose néra
parasyta. Bet $is ribotumas labiau taikomas, pvz., praneSimams spaudai analizuo-
ti, kaip teigia Tidikis (2003), turi reikSmés prielaida, ka jmonés pasakoja apie save
ir kokj jsptuidj nori sudaryti. Autorius taip pat pazymi, kad juridinis dokumentas
(teisés aktas) neturi buiti suvokiamas kaip objektyvus realybés ekvivalentas. Jam
antrina ir kiti autoriai — Atkinson ir Coffey (2011) pabréZia, kad dokumentai netu-
réty bati matomi kaip aiSkus organizacinés ar socialinés tikrovés atspindys, t. y.
vien dokumenty nepakanka parodyti, kaip realybéje funkcionuoja organizacijos
ar veikéjai. Dokumenty analizé turi tam tikry kodavimo sunkumy — dokumentai
dazniausiai fiksuoja zoding, o ne skaitmening informacija, Siuo pozitiriu dokumen-
ty analizé panasi j atviry klausimy analize (Tidikis, 2003). Tyrima riboja ir daznas
teisés akty keitimasis — disertacijos tyrimo analizei pasirinkti dokumentai, kurie
galiojo iki 2019 08 31 (kadangi analizuojama Svietimo, aukstojo mokslo sistemos
instituciné aplinka, kuri galiojo tuo metu, kai mokési / studijavo tyrimo informan-
ty karta). Nuo to laiko kai kurie analizuoti teisés aktai keitési, atsirado naujy nuo-
staty, palankiy jautriy socialiniy grupiy asmeny mokymosi galimybéms (jie pla-
Ciau pristatyti disertacijos dalyje ,,Naujausios teisés akty nuostatos, gerinancios
Svietimo ir aukStojo mokslo prieinamuma”).

4.2. Jautriy socialiniy grupiy asmenu pusiau struktiiruoty interviu
kokybinés turinio analizés tyrimo metodologija

Toliau pristatysime jautriy socialiniy grupiy asmeny pusiau struktiiruoty inter-
viu metu surinkty duomeny turinio analizés metodologija.

Tyrimo tikslas —istirti i$ jautriy visuomenés grupiy kilusiy asmeny, pasiekusiy

aukstojo mokslo studijas, kultiirinj kapitala, jo vystymosi procesa ir apsisprendima
studijuoti.

—92_



Tyrimo klausimai:

1. Kokie yra i$ jautriy visuomenés grupiy kilusiy asmeny, kurie pasieké auks-
tojo mokslo studijas, keliai aukstojo mokslo link, svarbiis biografijos taskai?

2. Kokie yra i$ jautriy visuomenés grupiy kilusiy asmeny, kurie pasieké auks-
tojo mokslo studijas, Seimos socialinis, kulttirinis, ekonominis kapitalai?

3. Kokie yra i$ jautriy visuomenés grupiy kilusiy asmeny, kurie pasieké auks-
tojo mokslo studijas, socialinis, kultiirinis, ekonominis kapitalai?

4. Kokius reikalavimus Svietimo sistema kélé asmenims, kilusiems i$ jautriy
socialiniy grupiy, ir kokias simbolinés prievartos formas taiké siekdama uz-
tikrinti ty reikalavimy laikymasi?

5. Kokios buvo asmeny, kilusiy i$ jautriy socialiniy grupiy, kurie pasieké auks-
tojo mokslo studijas, sprendimo siekti aukstojo mokslo priémimo aplinky-
bés, i kokius aspektus jie atsizvelgé priimdami sprendimg studijuoti?

Siekiant atskleisti jautriy socialiniy grupiy asmeny, pasiekusiy aukstajj moksla,
kelig aukstojo mokslo link naudotas pusiau struktiiruoto interviu duomeny rin-
kimo metodas. Pusiau struktiiruotas interviu vedamas pagal tam tikras gaires, tai
kryptingasis interviu (GaiZauskaité ir Valaviciené, 2016). Pusiau struktiruoto inter-
viu metodas leidZia nustatyti socialinio gyvenimo subjektyvius faktorius, kurie yra
esminiai ir vertingas ziniy apie socialinius procesus Saltinis (Thomas ir Znaniecki,
1918). Pusiau struktiiruoto interviu metodu siekiama iSgauti iSsamiq informaci-
ja apie informanty patirtj siekiant aukstojo mokslo studijy. Konstruojant tyrimo
instrumenta atliepiamas biografiniams interviu btidingas nuoseklumo principas
(siekiama atkurti nuoseklia tyrimo dalyvio istorija ar tam tikry jvykiuy seka per
pasakojima, analizuojant struktiirinius elementus), kadangi tyrimu norima ana-
lizuoti vientisa procesa, kaip is jautriy visuomenés grupiy kile asmenys atéjo iki
aukstojo mokslo, kokia juy patirtis Svietimo lauke nuo pat formalaus mokymosi
pradzios. Manytina, kad sprendimas studijuoti nepriimamas staiga formalaus mo-
kymosi pabaigoje, o formuojasi pamaZzu. Atkreipiamas démesys, kad Siame tyrime
atsisakyta biografinio interviu metodo, kadangi jis atskleisty tyrimo dalyviy na-
ratyva, o disertacijos tyrimas grjstas tam tikromis teorinémis prielaidomis, pagal
kurias rengtas tyrimo instrumentas, todél tyrimas i$ anksto suponuoja tam tikras
teorines kategorijas, apie kurias norima gauti informacija interviu metu (individo,
jo Seimos socialinis, kultiirinis, ekonominis kapitalai), kurias norima pagilinti tyri-
mo duomenimis. Taip pat pazymima, kad biografiniam interviu reikia daugiau nei
vieno tyréjo indélio (dél dideliy laiko sanaudy, poreikio pakartotinai apklausti in-
formantus, tyréjui gauti supervizija po interviu, didelio duomeny masyvo, kuriam
analizuoti reikia daugiau nei vieno tyréjo indélio, kad bty teisingai interpretuoti
duomenys, ir pan.). Dél minéty priezasciy Siam disertacijos tyrimui pasirinktas
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pusiau struktiiruoto interviu metodas. Jis sudaro galimybes subjektyviai socialiniy
procesy reiksmei ir prasmei, individo perspektyvai apie analizuojamus jo gyveni-
mo aspektus atskleisti. Sis metodas leidZia atskleisti, kaip individai kuria ir palaiko
savo pasaulévaizdj per dialektinius procesus, teikdami prasmés realybei ir veik-
dami pagal ja (Charmaz, 2000). Taip pat leidzia tirti individo subjektyvias ne tik
asmeninio, bet ir visuomeninio gyvenimo puses (Tidikis, 2003).

Aktualu analizuoti tiek individy gyvenimo Svietimo sistemos kelia, tiek insti-
tucines taisykles, susijusias su pasirinkimais Svietime, kadangi asmens biografija
priklauso ne tik nuo individualiy pastangy, bet ir visa matancios ir reguliuojancios
galios, kurig jkuria, konsoliduoja ir akumuliuoja nuolatiné tiesos diskursy gamyba
ir kuri persmelkia, apibtidina bei apibrézia socialing visuma (Foucault, 1980, 93),
veikimo.

Visgi pusiau strukttiruoto interviu metodas yra ribotas — nepakanka reprezen-
tatyvumo, galima subjektyviai interpretuoti tyréjo gautus duomenis.

Tyrimo duomeny rinkimas ir analizé

Duomeny rinkimo etape reikia nuspresti, kaip atsakyti j probleminj tyrimo
klausima. Todél buitina apsvarstyti, kas yra generaliné tyrimo aibé, kokia imtj pa-
sirinkti, kaip, kodél ir kokiy etiniy problemy kyla tyrimo metu ir kaip jas reikéty
spresti, kokie yra duomeny rinkimo metodai, kaip ir kokiais atvejais juos taikyti,
kurj metoda ir kodél pasirinkti tyrimui (RupSiene, 2007).

Pirmiausia reikéty pradéti nuo generalinés tyrimo imties, t. y. kas tiriama. Kaip
anksciau apibrézta, Sis tyrimas tiria jautriy socialiniy grupiy asmenis (detalesné sa-
voka, vartojama Siame tyrime, apibrézta disertacijos terminy Zodyne). Atlikdamas
kokybinj tyrima tyréjas pasirenka tirti konkrety atvejj, ji nagrinéja, teoriskai gene-
ruoja idéjas, o vélesné to paties arba kity tyréjy panasiy ar skirtingy atvejy analize
patvirtina arba paneigia teorines idéjas (Rupsiené, 2007). Tai vadinama analitiniu
arba teoriniu generalizavimu.

Siame tyrime taikoma kriteriné imties vienety atranka. Kriterinés atrankos
tikslas — atrinkti informantus, atitinkancius kriterijus, kurie buty aktualts tyrimo
tikslui. Pasirinkta kriteriné atranka, kadangi siekiama, kad tyrimo dalyviy imtis
atspindéty jautriy socialiniy grupiy asmenis. Pasirinkti tokie kriterijai: asmenys
pasieké aukstajj iSsilavinima (studijuoja arba baigé studijas), 1929 mety (gim.
1993-2003 m.) ir yra i$ jautriy socialiniy grupiy (bent vienas tévas neturi auksto-
jo i8silavinimo ir atitinka nors vieng i toliau minimy papildomuy kriteriju: kile i$
atokios kaimo vietoveés; asmenys su negalia; jy Seima gauna Zemas pajamas; tau-
tiniy mazumy (lenky, rusy tautybiy, kurios yra vyraujancios tautinés mazumos
Lietuvoje) atstovai).
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Pasirinkti biitent Sie jautrumo kriterijai, kadangi Sioms socialinéms grupéms
Lietuvos aukstajame moksle per menkai atstovaujama (NSA, 2021; STRATA,
2020c), jos susiduria su panasiais isstikiais Svietimo sistemoje (pvz., maZesniais pa-
siekimais bendrojo ugdymo lygmeniu (Zabulionis, 2018)), tad turi panaSia patirtj
Svietimo sistemoje. Aktualu analizuoti sékmés atvejus, kaip Siy socialiniy grupiy
atstovams pavyko pasiekti aukstojo mokslo studijas, kas jiems padéjo visa jy Svie-
timo sistemos kelia. Disertacijos tyrime jautriomis socialinémis grupémis Svieti-
mo sistemoje pasirinkta laikyti asmenis, kuriy bent vienas tévas (arba globéjas /
rupintojas) neturi aukstojo iSsilavinimo ir kurie kile i§ Zemas pajamas gaunanciy
Seimy arba atokesniy kaimo vietoviy arba yra tautiniy maZzumy atstovai (dél su
tuo susijusiy kalbos barjery), arba turi negalia. Minéty socialiniy grupiy asmenys
yra jautrios socialinés grupés Svietimo sistemoje ne dél Siy savo poZymiy per se,
o dél struktiriniy klitciy, kurios daznai dél $iy pozymiy sukuria nelygia prieiga
prie resursy (pvz., kokybisko ugdymo, reikalingy paslaugu) arba sukuria klititis
Siems resursams gauti (EURYDICE, 2023). Struktiirinés klititys suprantamos kaip
btidai, pagal kuriuos visuomené yra organizuota ir kurie sukelia palankias arba
nepalankias salygas dél kompleksiSky socialiniy kategorijy ir galios (EURYDICE,
2023). Anot Gribaciausko (2003), Svietimo sistemoje jautrios socialinés grupés yra
visi moksleiviai, kuriems dél vienokiy ar kitokiy priezas¢iy mokykloje potencia-
liai (arba realiai) ima gresti socialiné atskirtis. Jautriy socialiniy grupiy atstovai
turi menkesnes galimybes jgyti kultirinj kapitala (Bellandi, Campus, Carraro ir
Santini, 2020; Bourdieu, 1984). Tyrime taip pat naudotas kriterijus — bent vienas i$
informanto tévy neturi aukstojo iSsilavinimo. Tévy iSsilavinimas daznai yra vie-
nas i$ svarbiausiy veiksniy, darandéiy jtaka asmenu galimybéms pasiekti aukstaji
iSsilavinimg (Europos Komisija, 2018). Tyrime pasirinkta traktuoti kaip jautrumo
Svietimo sistemoje pozymij tai, kad bet kuris i§ tévy, nebiitinai abu, neturi aukstojo
iSsilavinimo, kadangi Lietuvoje santykinai daug (25 proc., pagal §j rodiklj mtsy
Salis pirmauja tarp ES Saliy) Seimy, kuriose yra tik vienas tévas / mama / globe-
jas / rupintojas (EUROSTAT, 2020). , Eurostudent” (2020) tyrimo duomenimis,
Lietuvoje tiek studenty mamuy, tiek téciy iSsilavinimas vidutiniskai Zemesnis nei
kitose Salyse.

Disertacijos tyrimas sujungia du kriterijus, parodancius socialinés grupés jaut-
ruma Svietimo sistemoje: bent vienas i§ asmens tévy neturi aukstojo iSsilavinimo
ir informantai atitinka bent vieng i$ toliau minimy papildomy kriterijuy (kile i$
atokios kaimo vietovés; turi negalia; gauna Zemas pajamas; yra tautiniy mazumy
atstovai). Zemas tévy i$silavinimas ar maZos $eimos pajamos, gyvenimas nuto-
lusioje kaimo vietovéje, negalia ar priklausymas tautinei mazumai (kai lietuviy
kalba néra gimtoji) jau savaime kelia rizikq pasiekti Zzemesnj iSsilavinima nei ben-
draamziams, taciau $iy kriterijy sankirta gali kelti dar didesniy riziky $vietimo
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lauke. Dél to svarbu analizuoti iy kriterijy sankirtoje atsidtirusias socialines gru-
pes. Reiksminga analizuoti veiksniy, turinciy poveikj socialinéms grupéms, sam-
plaika, o ne kiekviena veiksnj izoliuotai, nes socialinio jautrumo veiksniai gali
veikti kompleksiskai, stiprinti ne tik Svietimo sistemos, bet visuomenés nelygybe
(Besi¢, 2020; O’Connor, Bright ir Bruner, 2019). Asmens rezultatams Svietimo sis-
temoje daro jtaka jvairtis veiksniai tiek individualiai, tiek saveikaudami vieni su
kitais (Codiroli Mcmaster ir Cook, 2019), todél juos reikalinga analizuoti komplek-
siskai.

Tyrimui pasirinkti tirti 19-29 mety asmenys (gim. 1993-2003 m.), nes jie nese-
niai nuéjo kelig aukstojo mokslo link ir i$ jy galima gauti detaliausig informacija
apie tyrimo objekta; $i karta taip pat patyré naujos, po Lietuvos nepriklausomy-
bés atkiirimo suformuotos $vietimo sistemos poveikj, kuris skiriasi nuo ankstesniy
karty. Taip pat taikyti ir antriniai imties atvejy atrankos kriterijai — stengtasi ap-
klausti ir vyrus, ir moteris (siekiant ly¢iy balanso, galimai skirtingos patirties lyties
aspektu). IS generalinés imties atrenkant informantus taikyti kriterijai detalizuoti
2 lenteléje.

Galimi informantai identifikuoti per socialiniy tinkly platforma , Facebook”,
kuria daznai naudoja jauni asmenys, tad ir studentai (tarp juy ir kile i$ jautriy vi-
suomenés grupiy). Potencialiy informanty ieskota Sio populiariausio Lietuvoje so-
cialinio tinklo studentus vienijanciose grupése pristatant tyrimo tema, kriterijus,
pagal kuriuos ieSkoma informanty, tiksla ir autore. Identifikavus tyrimo imdiai
tinkamus informantus, kreiptasi j juos tiesiogiai. Bourdieu (2000) pazymi, kad so-
cialinis rysys, familiarumas su informantais leidZzia sudaryti salygas komunikacijai
be simbolinés prievartos interviu metu, tad jaunas tyréjos amzius, bendravimas
su informantais per socialinius tinklus leidZia uzmegzti glaudesnj rysj su infor-
mantais.
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2 lentelé. Atrankos kriterijai
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* Moteris
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Kalbédami apie tyrimo imtj kai kurie mokslininkai sitilo tam tikrus kokybinio
tyrimo imties dydzius, pvz.: Nielsen (2003) sitlo penkis, nes, jo manymu, teorija,
kuri paaiskina 85 % tiriamo objekto problemuy, gali buti sukurta net turint mazes-
ne negu penkiy dalyviy imtj; Neal (2005) rekomenduoja didinti sj skaiciy iki 15;
Rudestam ir Newton (2001) sitilo 20-30 (Rupsiené, 2007). Konkretus tyrimo imties
dydis priklauso ir nuo surinkty duomeny informatyvumo - j tyrima jtraukiami
nauji imties vienetai tol, kol pradeda maZzéti gaunamy duomeny informatyvumas,
t. y. pasiektas teorinis prisotinimas. Taip pat atsizvelgta j iSsamy tyrimo duome-
ny masyva — biografine strategija paremty interviu metu surinkti duomenys ap-
répia visa individo biografija, tad daZzniausiai biina itin detaltis. RupSiené (2007)
pabrézia, kad tyréjui labiau turi ripéti ne klausimas, , kiek pasirinkti informanty”,
bet , kaip surinkti informatyviy duomeny”. Tyrimo metu atrinktas 21 informantas
(pagal pirminius atrankos kriterijus, be to, imtyje yra ir bent vienas informantas
i8 kiekvienos grupeés, kuri atspindi antrinius jautrios socialinés grupés poZymius,
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t. y. buvo informanty, kilusiy i$ atokiy kaimo vietoviy, gaunanciy Zemas pajamas,
tautiniy mazumy atstovy, asmeny su negalia) (detalesné informacija apie infor-
mantus pateikiama 3 lenteléje) ir atlikti pusiau struktiaruoti interviu (45-100 min.
trukmeés). Interviu atlikti nuotoliniu badu (per platforma ,Zoom*) 2021 m. lapkri-
¢io — 2022 m. balandzio mén. Duomenys rinkti tol, kol analizuojant jau surinktg
duomeny masyva buvo pasiektas teorinis prisotinimas, t. y. i§ naujy interviu neky-
la kokybiskai naujy kategoriju, koncepciju. Nuotoliniai interviu pasirinkti dél tuo
metu galiojusiy karantino suvarzymuy. | tyrimo duomeny masyva taip pat jtraukti
dviejy bandomujy interviu, atlikty 2020 m. geguzés-lapkri¢io mén., duomenys.

Tyrimo duomenims surinkti naudotas pusiau strukttiruoto interviu metodas.
Tam jgyvendinti parengti interviu klausimai (1 priedas). Rengiant juos remtasi
Bourdieu (1981) stratifikacijos teorija, siekiama identifikuoti asmens ir jo Seimos
kultarinj kapitala, atsizvelgti ir j socialinj bei ekonominj kapitalus, taip pat iden-
tifikuoti asmens aplinkos, Svietimo jstaigu konteksta, individo praktikas Svietimo
lauke.

Duomeny analizei taikyta kokybiné turinio (angl. content) analizé atviro koda-
vimo principu iSskiriant subkategorijas ir kategorijas, kylancias i§ duomeny masy-
vo. Sis duomeny analizés badas pasirinktas dél galimybés identifikuoti analizuo-
jamiems atvejams tapacius bruozus, sekas ir galimybés konceptualizuoti ir katego-
rizuoti duomenis (Strauss ir Corbin, 1990). Duomeny analizé atlikta teksto turinio
analizés programa ,,MaxQda 2020” siais etapais:

1. Surinktas duomeny masyvas atlikus giluminius pusiau struktiiruotus inter-

viu ir juos transkribavus (1 priedas).

2. Kodu medis koduotas kodais, aktualiais tyrimo tikslui, kurie kilo i§ duome-
ny masyvo (vykdytas in vivo / open coding (Radiker ir Kuckartz, 2000); deta-
liai susipazinta su kiekvienu kodu (jame uzkoduotais turinio segmentais),
prireikus — kodams priskirti apibtidinimai (angl. memos).

3. Prireikus kodai iSskaidyti j subkategorijas (jeigu kodu atskleista tema jvai-
riais aspektais, kompleksiskai) arba sujungti (jei yra mazai uzkoduoto teksto
arba jis panasus j kita koda); pazymeétos svarbiausios citatos i§ konkreciu
kodu uzkoduoto teksto segmenty, kuriuos bus galima naudoti kaip citatas,
iliustruojancias tyrimo rezultatus.

4. Koduojant duomeny masyva kodai nuolat lyginti su uzkoduotais duomeni-
mis, perzitréta, ar jie pagrjsti duomenimis.

5. Perzitréjus sukurta kody medj uzfiksuoti galutiniai kodai ir duomeny ma-
syvas dar karta perzitirétas remiantis galutinai suformuotu kody medziu,
prireikus prie kody priskirti papildomi segmentai i§ analizuojamo teksto.

6. Perskaicius ir susisteminus duomenis identifikuotos tapacios frazés, bruo-
zai, koncepcijos, seka, kategorijos, skirtumai tarp konkreciy kody.
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7. I8skirtos temos (kodai), aktualios tyrimo tikslui.
8. Apibendrinti ir interpretuoti duomenys.

4.2.1. Interviu tyrimo metodo ribotumai

Kokybinio tyrimo duomenys surinkti pusiau struktaruotais interviu turi tam
tikry ribotumy. Pirmiausia pasirinkta tirti tam tikra amziaus grupé, tad tyrimas
atspindi tik to amziaus tarpsnio / kartos individy patirtj. Jaunesniy ar vyresniy
individy patirtis Svietimo lauke gali skirtis. Kalbant apie tyrimo dalyviy imtj pa-
zymétina, kad tyrimui nepavyko surinkti proporcingo skirtingy jautriy socialiniy
grupiy atstovy informanty skaiciaus (tyrimo imtyje yra tik du informantai i$ tau-
tiniy mazumy grupiy, vienas — i$ negalia turinciy asmeny grupés). leSkant tyrimo
informanty susidurta su i$stikiu, kad $iy socialiniy grupiy atstovus buvo itin sun-
ku rasti, nes jy tarp studenty populiacijos yra itin mazai (STRATA, 2020c) (kaip
pladiau aptarta disertacijos dalyje , Disertacijos darbo aktualumas”) arba dél to,
kad, pvz., tautiniy mazumy atstovai galimai menkai jsitrauke j studentus vieni-
jancias grupes socialiniuose tinkluose dél galimo kalbos barjero (grupése bendrau-
jama lietuviy kalba). Tautiniy mazumy atstovai menkai dalyvauja tyrime galimai
ir dél to, kad subjektyviai netapatina saves kaip tautinés mazumos (pvz., pasak
Kasatkinos (2007, 1-11 p.), , tokios objektyvios savybés, kaip kalba, religija, kultira
ar bendpra istorija, ne visuomet nusako asmens etniskuma, svarbtis yra subjektyviis
veiksniai arba saves tapatybé”). Asmenys su negalia gali biiti nelinke dalyvauti ty-
rimuose dél visuomenéje vyraujancios stigmos jy atzvilgiu, nenoro issiskirti i$ kity
studenty (pvz., panasias i§vadas padaré Zalkauskaité (2016, 124 p.), tyrusi asmeny
su negalia peréjima i$ Svietimo sistemos j darbo rinka: ,Nematoma (diskredituo-
jama) negalia turintys asmenys turi galimybe manipuliuoti negalios atskleidimo
strategijomis (nuslépti kiinisko sutrikimo fakta), taip jgaudami daugiau pranasu-
muy <...>"). Maza 8iy socialiniy grupiy dalyviy imtis tyrime nesudaro salygu daryti
iSsamiy iSvady apie Siy grupiy atstovy kelig aukstojo mokslo link, padétj Svietimo
sistemoje. Visgi net ir keliy minétoms socialinéms grupéms atstovaujanciy infor-
manty patirtis yra vertingas informacijos Saltinis ir parodo kai kuriuos specifinius
Sioms socialinems grupéms aktualius aspektus, su kuriais susidurta siekiant auks-
tojo mokslo. Dél to tyrimo rezultatuose paminéti kai kurie aspektai, svarbiis infor-
mantui su negalia ir i$ tautiniy mazumy kilusioms informantéms siekiant aukstojo
mokslo studijy. Sie rezultatai vertingi siekiant atkreipti démes;j i $iy aukstajame
moksle menkai atstovaujamy grupiy problemas ir padéti geriau suprasti jy padeétj
$vietimo lauke.

Pasirinktas pusiau strukttiruoty interviu metodas, kuris nusako interviu kryptj
pagal tyréjo suformuluotus klausimus / norimas analizuoti temas ir dél to gali biiti
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prarandama dalis informacijos apie analizuojama tema, kuri gali bati aktuali pa-
¢lam informantui. Sis apribojamas sprestas suteikiant galimybe informantui papil-
dyti interviu sau aktualiais aspektais tyrimo tema, apie kuriuos nebuvo paklausta
interviu metu. Taikyta kokybiné tyrimo metodologija taip pat nesuteikia galimy-
bés generalizuoti iSvady tyrimo populiacijai; leidzia nustatyti jvairius veiksnius,
kurie pasireiskia vykstant tam tikram fenomenui, bet nerodo priezastiniy rysiy,
ju stiprumo. Vienas i$ ribotumy yra tai, kad pasirinkta tirti tik tam tikras jautrias
socialines grupes, o yra ir kity, kurioms mazai atstovaujama aukstajame moksle
ir patiria riziky Svietimo sistemoje. Visgi Lietuvos Svietimo sistemoje didziausia
rizikg nepasiekti aukstojo mokslo studijy patiria disertacijos tyrimui pasirinktos
analizuoti visuomenés grupés.

Nors disertacija susijusi su jautriy socialiniy grupiy asmeny socialiniu mo-
bilumu $vietimo sistemoje (informanty bent vienas i$ tévy nepasieké aukstojo
mokslo, o patys informantai studijuoja arba jau baigé aukstojo mokslo studijas),
taciau disertacija analizuoja juy patirtj Svietimo sistemoje tik iki studijy pradzios.
Disertacija pasirinkta kreipti démesj j aukstojo mokslo prieinamuma, jtrauktj sie-
kiant uztikrinti, kad jautrioms socialinéms grupéms btity proporcingai atstovauja-
ma auksStajame moksle Lietuvoje. Disertacija neanalizuoja jautriy socialiniy grupiy
atstovy patirties aukstajame moksle, kas jiems padéjo ne tik jstoti j studijas, bet
ir sekmingai baigti. Si tema aktuali, ta¢iau reikéty atskiro tyrimo, kadangi skir-
tingos socialinés grupés gali susidurti su skirtingais isstikiais studijy metu, be to,
aukstojo mokslo jstaigos yra autonomiskos, tad ju pagalbos priemonés jautrioms
socialinéms grupéms gali skirtis. Aktualu analizuoti apskritai iSkritimo i$ aukstojo
mokslo studijy fenomena.

4.2.2. Tyrimo etika

Toliau trumpai apzvelgsime tyréjos vaidmenj Siame tyrime, esminius tyrimo
etikos aspektus. Tyréjos vaidmuo Siame tyrime yra nevienareikSmiskas. Tyréjai
gali lengviau bendrauti su informantais dél panasaus amziaus (duomeny rinkimo
metu tyréjai buvo 28 m., o informantams 19-29 m.), neseniai praeito svietimo siste-
mos kelio (neseniai pabaigto aukstojo iSsilavinimo), t. y. galimai panasios patirties.
Priéjima (emocinio rysio uzmezgima) prie informanty gali riboti tyréjos socialinis
statusas (tyréjos vaidmuo), galimai kitoks nei informanty kultiirinis kapitalas, ku-
ris gali trukdyti suprasti informanty posakius, kalbos stiliy. Sio ribotumo bandyta
isvengti klausimuose vengiant sudétingy savoky, posakiy, nevartojamy kasdie-
néje Snekamojoje kalboje. Pries atlikdama tyrima tyréja potencialiems informan-
tams prisistaté ir pristaté organizacija, kuriai atstovauja, supazindino su tyrimo
tikslu, rizikomis (pvz., kad klausimai gali btiti susije su asmens gyvenimo sritimis,
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kuriy jis galimai nenori vieSinti, tarkim, savo gyvenimo salygu vaikystéje, todél
informantas gali tyrimo eigoje atsisakyti dalyvauti tyrime), informavo, kad infor-
mantui sutikus interviu bus jrasomas; kaip bus uztikrinamas konfidencialumas
(uztikrinamas anonimiskumas, tyrimo duomenys nuasmeninti, t. y. informanty
vardai pakeisti kodais saugant ju privatuma; duomenys naudojami tik tyrimo tiks-
lais). Tada paprasé informanto savanoriskai dalyvauti tyrime pasirasant sutikima.
Informantui sutikus dalyvauti tyrime tyréja susitaré dél susitikimo laiko.

Remiantis Bourdieu (1984) teorine prieiga, itin pabréziamas tyréjo refleksyvu-
mas. Jis svarbus jvairiais aspektais — atsizvelgti i galima vadinamajq simboline prie-
varta, ar tyréjas nekuria nelygiy santykiy tarp tyréjo ir tiriamojo, nediskriminuoja
jo savo elgesiu. Refleksyvumas taip pat svarbus apskritai atliekant tyrima turint
omenyje, kokia jtaka tyrimo eigai gali daryti socialinés strukttiros, kuriy kontekste
vyksta tyrimas. Dél to reikalinga reflektuoti savo paties, kaip tyréjo, elgesj (nedo-
minuoti lingvistinio ar kultariniu kapitaly atzvilgiu), taip pat reflektuoti tiriamyjy
elgesj, kas ir kodél galbiit lieka nepasakyta interviu metu, jsijausti i informanta
(suprasti konteksta, i$ kurio jis kiles). Atsizvelgti j minétus aspektus leido aktyvus
klausymasis, jei reikéjo pasitikslinti interviu metu, buvo klausiama vartojant infor-
manto Zodyng, interviu klausimynas buvo suformuluotas kuo aiSkesnémis sgvo-
komis, kad bty suprantamos informantams. Svarbu jsijausti j informanto dispo-
zicija — jo kalbéjimo biida, gestus, elgesj. Bourdieu (2000) pabrézia, kad bendraja
prasme j informantus reikia zitréti per intelektualios meilés (angl. intellectual love)
prizme — sudarant sglygas informantui biti isklausytam ir paaiskinti savo elgesj ir
pasaulézitira; tai leidzia suprasti unikalig ir kartu visuoting informanto gyvenimo
istorija.
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5. DISERTACIJOS TYRIMO REZULTATAI

Sioje dalyje pateikiami disertacijos empirinio tyrimo rezultatai, jie apibendri-
nami, pristatomas ju santykis su kity tyréjy tyrimais siekiant atsakyti i disertacijos
klausimus.

5.1. Institucinés salygos aukstajam mokslui pasiekti

Sioje disertacijos dalyje pristatyti formaliis patekimo j aukstajj issilavinima
keliai ir iSanalizuoti Lietuvos Svietimo sistemos institucinés sarangos ypatumai.
Toliau aptarsime Lietuvos Respublikos teisés akty, reglamentuojanciy kelius
Svietimo sistemoje, nustatanciy institucines salygas siekti aukstojo iSsilavinimo
Lietuvoje, analize.

Analizé atlikta remiantis Polski ir Ostrom (1999) institucinés analizés modeliu.
Pagal institucinés analizés prieigg veiksmo situacijg (individo pasirinkimus Svie-
timo sistemoje) atskleidzia septyniy tipy institucijos: 1. poziciju (angl. position);
2. riby (angl. boundary); 3. pasirinkimo (angl. authority) (galimi veiksmai); 4. agre-
gacijos (angl. aggregation); 5. informacijos; 6. kasty ir naudos (angl. payoff); 7. ga-
limy rezultaty (angl. scope) (Polski ir Ostrom, 1999). Teisés aktai analizuoti pagal
minétus institucijy tipus kaip pagrindinius kodus. Toliau parodyta, kokiu dazniu
Sie kodai pasiskirsté analizuotame duomeny masyve. Siekiant aiskiau vizualiai at-
vaizduoti, 4 pav. pateikiami tik pirmo lygmens kodai.

Code System

Veikéjy veiksmy kontrolés lygis (agregacijos
institucijos)
Galimi veiksmai | 11% (520) . Galimi veiksmai

7% (314) . Veikéjy veiksmy kontrolés lygis (agregacijos

Rezultatai | 17% (813) Rezultatai
Informacija |5% (232) ’ ‘ Informacija
Kastai ir nauda | 13% (623) - Kastai ir nauda
Ribos |12% (s48) | [l Ribos

Pozicijos |4% (193) B Pozicijos

veikejai [31% (1.428) | Il Veikejai

4 pav. Kody (I lygmens) pasiskirstymas ir daznis teisés akty institucinéje analizéje
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Institucinés analizés prieiga leidZia objektyviai, be iSankstinio nusistatymo,
analizuoti institucing aplinka ir nustatyti, kokiais aspektais / kriterijais teisés aktai
iSskiria vienas ar kitas besimokanciyjy grupes, kokiy naudy ar apribojimy patiria
Svietimo sistemoje. Institucijos strukttiruoja veikéjy veiksmus ir nurodo, ka veikéjas
atitinkamoje situacijoje gali, privalo ar jam draudZziama atlikti ir kokios pasekmés
laukia (Crawford ir kt., 1995). Analize taip pat siekiama nustatyti, kokius formalius
reikalavimus turi atitikti asmenys, norintys pereiti i$ vieno svietimo lygmens j kita
iki pat aukstojo mokslo studijy, ar bet koks asmens pasirinktas mokymosi kelias
gali vesti iki studijy (t. y. ar tam tikros Svietimo programos pasirinkimas neuzkerta
kelio véliau studijuoti).

1. Pozicijuy institucijos

Pozicijy institucijos nurodo pozicijas ar vaidmenis, kuriuos veikéjai gali uzimti
konkrecioje veiksmo situacijoje, taip pat gali nurodyti veikéjy skaiéiy ar tipg, kurie
gali uzimti ta pozicija. Sio disertacijos tyrimo kontekste aktualu apZvelgti pagrin-
dinius Svietimo lauko veikéjus, kurie gali siekti aukStojo mokslo, per kokias pozi-
cijas ir kas tas pozicijas lemia.

Pagrindinis ir dazniausiai S$vietima reglamentuojanciuose teisés aktuose mini-
mas veikéjas yra vaikas. Vaikas Svietimo sistemoje gali uzimti jvairias pozicijas:
mokinio; mokinio, turincio specialiyju ugdymosi poreikiy; mokinio su negalia;
profesinio mokymo jstaigy mokinio; ikimokyklinio amZiaus vaiko; mokyklos ne-
lankancio vaiko; vaiko, stokojancio mokymosi motyvacijos; iSskirtiniy gabumy tu-
rin¢io vaiko. Skirstymas | jvairias grupes rodo, kad Svietimo sistema nevienodai
traktuoja visus vaikus, skirtingos vaiky grupés galimai patiria skirtingy naudy ir
kasty, siejamy su skirtingomis pozicijomis Svietimo sistemoje. Teisés aktuose besi-
mokanciajam, kuris yra 18 m. ar vyresnis, pozicijai Svietimo sistemoje apibiidinti
taip pat daznai vartojama savoka , asmuo”, pvz., laikinai iSvyke mokytis j uzsienj
asmenys, tesiantys mokymasi ar norintys pasirengti egzaminams asmenys, socia-
ling atskirtj patiriantys asmenys, specialiyjy ugdymosi poreikiy turintys asmenys,
uzsienyje igije iSsilavinimag asmenys. Taip yra dél to, kad anksc¢iau minéta mokinio
(vaiko) savoka Svietimo sistemoje vartojama neformaliojo, bendrojo ugdymo ly-
gmenimis, o asmens savoka — kalbant apie veikéjus, kurie mokosi kituose lygme-
nyse. Gali buti skirtingos vaiky (asmeny) pozicijos skirtinguose Svietimo lygme-
nyse: ,mokinio” (pradiniame, pagrindiniame, viduriniame ugdyme, profesiniame
mokyme, neformaliajame Svietime), ,dalyvio” (pvz., neformaliojo suaugusiyjy
Svietimo ir testinio mokymo dalyviai), ,klausytojo”, , absolvento”, ,studento”
(aukstajame moksle).
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Nors bendrojo ugdymo (pradinio, pagrindinio) lygmenyje teisé i moksla yra
visuoting, vaikai nebiitinai turi vienodas mokymosi salygas. Pvz., tévy prasymu
pedagoginei psichologinei tarnybai jvertinus branduma mokytis ir paaiskéjus,
kad vaikas ganétinai brandus, jis gali metais anksciau pradéti mokytis pagal pri-
valomojo Svietimo programas. Nevienodos mokymosi saglygos siejamos ir su gy-
venamaja vieta: vaikams sudaromos salygos pirmumo tvarka bati priimtiems j jy
artimiausia gyvenamajai vietai priskirta atitinkama ugdymo programa vykdancia
mokykla, taciau likus laisvy viety mokyklos gali vykdyti mokiniy atranka, o mo-
kiniai — rinktis nebttinai jiems artimiausia mokykla. Mokyklos taip pat gali atsi-
sakyti ugdyti mokinj, turintj specialiyjy ugdymosi poreikiy, jeigu negali suteikti
jam reikalingos Svietimo pagalbos (autorés pastaba: $i nuostata nebegalios nuo
2024 m. rugséjo 1 d.). Taigi specialiyjy ugdymosi poreikiy turintys mokiniai turi
maziau galimybiy pasirinkti norima mokykla, kadangi mokyklos gali atsisakyti
juos ugdyti. Negalig turintiems, nepalankiose saglygose augantiems ir gabiems vai-
kams sudaromos kitokios ugdymosi salygos nei likusiems, kadangi jie gali ugdytis
specialiosios paskirties mokyklose. Jos vykdo mokiniy atranka, jose gali buti jgy-
vendinamos isskirtinés ugdymo programos, kuriy nevykdo kitos mokyklos (pvz.,
gabiems vaikams skirtos mokyklos Salia jprasty bendrojo ugdymo programy jgy-
vendina specializuotas menuy, muzikos, dailés programas).

Dar vienas svarbus veikéjas, kuris taip pat susijes su vaiky pozicija Svietimo sis-
temoje, yra tévai. Jie priima beveik visus su vaiky Svietimu susijusius sprendimus
(i8skyrus, pvz., kad nuo 14 mety vaikas gali pats pasirinkti dorinio ugdymo kryptj)
uz vaikus, kol jiems sueis 16 mety. Tévai nusprendzia, kur vaikas mokysis (nes
pasiraso uz mokinj mokymosi sutartj su mokykla), pagal kokiag mokymo progra-
ma, ugdymo organizavimo forma mokysis vaikas ir pan. Taigi Svietimo sistemoje
teisés ir atsakomybé uz vaiky svietimo sistemos kelig priklauso tévams. Tévai gali
uzimti aktyvia pozicija ir naudotis visais jiems galimais buidais jsitraukti j su vaiku
susijusius Svietimo sprendimus arba pasyvia ir priimti tik privalomus sprendimus,
kuriy nepriémus galéty biti sankcionuojami (pvz., jsikisty vaiko teisiy apsauga
garantuojancios institucijos, jei tévai neuztikrinty, kad vaikas iki 16 mety mokosi
pagal privalomojo Svietimo programas). Tad vaiko galimybés Svietimo sistemoje
priklauso ir nuo tévy aktyvumo, informuotumo apie jy teises Svietimo lauke.

Vaiky (arba ju tévy) pasirinkimams Svietimo sistemoje jtakos turi ir mokykly
vadovai, mokykly ir savivaldybiy vaiko gerovés komisijos, gydytoju konsultaci-
nés komisijos, pedagoginése psichologinése tarnybose dirbantys specialistai — Sie
veikéjai turi galig vienai ar kitai vaiky grupei daryti jtaka priimdami sprendimus
dél vaiko pozicijos (pvz., pedagoginé psichologiné tarnyba gali suteikti vaikui spe-
cialiuosius ugdymosi poreikius turincio mokinio statusa, su kuriuo siejamos kito-
kios nei visiems vaikams galimybeés pasirinkti mokyklg, mokymo programa, gauti
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papildoma Svietimo pagalbg ir t. t.), kurioje mokykloje mokysis (pvz., mokyklos
vadovas gali atsisakyti ugdyti mokinj, turintj specialiyjy ugdymosi poreikiy, jeigu
negali uztikrinti jam reikalingos Svietimo pagalbos), pagal kokiq ugdymo prog-
rama mokysis (pvz., gydytoju konsultaciné komisija gali priimti sprendima, ar
vaikas gali buiti ugdomas pagal jo sveikatos biikle ir kaip bus organizuojamas mo-
kymas), gali nuspresti, ar vaikas bus atskiriamas nuo Seimos ir iSsiun¢iamas pri-
valomai ugdytis i specialiaja mokykla (pvz., vaiko nuolatinés gyvenamosios vietos
savivaldybés meras gali nuspresti, kad vaikas bus ugdomas tam tikra laika socia-
lizacijos centre). Buitent vaikai, tévai, mokykly vadovai dalyvauja veiksmo situaci-
jose, t. y. priima kasdienius sprendimus Svietimo sistemoje. Sprendimai, susije su
vaiko specialiuoju ugdymu, dazniausiai priimami kolektyviai — mokyklos, savival-
dybés vaiko geroveés komisijose, kur iSklausoma ir vaiko tévy pozicija.

Norint uzimti profesinio mokymo mokinio, studento pozicija keliami papildo-
mi reikalavimai, susije su mokymosi rezultatais (pvz., privalomais islaikyti egza-
minais, egzaminy rezultatais), gebéjimais, tinkamumu profesijai ir pan.

2. Ribuy institucijos

Riby institucijos nurodo privalomus reikalavimus norint uzimti tam tikra pozi-
cija ar ja palikti, kaip tai galima padaryti. Toliau apzvelgsime, kas riboja pasirinki-
mus Svietimo sistemoje.

Pradésime nuo tévy, globéjy, riipintojy (toliau — tévai). Kaip minéta anksciau,
norédami uztikrinti vaiko teise j moksla, tévai privalo atlikti tam tikrus veiksmus:
leisti vaikaq ugdytis pagal ikimokyklinio ugdymo programa, jei vaikas yra i$ so-
cialiai jautrios aplinkos ar turi specialiyju ugdymosi poreikiy; leisti vaika ugdy-
tis pagal pradinio ugdymo programa, jei vaikui tais kalendoriniais metais sueina
7 metai; uztikrinti vaiko privalomaji mokymasi iki 16 mety; punktualy ir regulia-
ry mokyklos lankyma, o jei vaikas negali atvykti j mokykla, privalo nedelsdami
apie tai informuoti mokykla. Tévai sudaro mokymo sutartj uz vaika iki 14 mety
amziaus, veikdami iSimtinai vaiko interesais. Jei mokinys gyvena mokyklos bend-
rabutyje, tévai privalo apmokéti maitinima. Taigi tévai privalo priimti tam tikrus
sprendimus, kuriy nesilaikant jiems gali grésti sankcijos.

Vaikai, norintys uzimti bendrojo ugdymo mokykly mokinio pozicija, taip pat
turi laikytis tam tikry jsipareigojimy. Vienas i§ pagrindiniy — mokytis iki 16 mety.
Mokinys, jo tévai ir mokyklos vadovas turi susitarti dél mokymo formos ir proceso
organizavimo btido, kuriuo bus mokomas mokinys. Mokiniai turi mokytis arti-
miausioje jy gyvenamajai vietai mokykloje, o j kita norima mokykla gali bati prii-
mami tik tada, jei ten yra laisvy viety. Mokykly galimybes priimti mokinius (t. y.
ir mokiniy galimybes pasirinkti norima mokykla) riboja galimi klasiy dydziai ir
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skaicius konkrecioje mokykloje, kuriuos tvirtina mokykly steigéjai (dazniausiai —
savivaldybeés). Vaiky galimybe pasirinkti norima ugdymo dalyka riboja minimalas
galimi klasiy dydziai, kai, pvz., maZoje kaimo mokykloje mokinys nori pasirinkti
mokytis chemijq aukstesniu lygiu, bet nesusidaro reikiamo dydzio grupé, mokykla
negali pasiiilyti mokytis chemijos aukstesniu lygiu. Tai gali nulemti ir apribojimus
pasirenkant norima Svietimo sistemos kelig, t. y. mokinys gerai neiSmoks chemijos
arba visai jos nesimokys, todél negalés stoti j studiju programas, kuriose reikia
chemijos dalyko ar chemijos egzamino rezultato. Taigi mokiniy pasirinkimus ri-
boja gyvenamoji vieta, mokyklos tvarka (pvz., klasiy skaiciaus ir klasiy dydziui
reikalavimai).

Papildomy apribojimy patiria mokiniai, turintys specialiyjy ugdymosi porei-
kiy. Jie turi ugdytis pagal jiems pritaikytas ar individualizuotas ugdymo progra-
mas, ugdymo organizavimo modelius, pvz., sutrikusio intelekto mokiniai turi
mokytis pagal pradinio ir pagrindinio ugdymo individualizuotas ir (ar) socialiniy
igdziy ugdymo programas. Mokiniams dél ligos ar patologinés biiklés gydytoju
konsultaciné komisija gali skirti mokyma namie, t. y. gali jpareigoti vaikus mo-
kytis savarankiskai. Apribojimy patiria ir mokiniai, kuriems paskirtas mokymas
namie, dalyvaujantys sporto varzybose, laikinai iSvyke j uzsienj, esantys néstumo
ar gimdymo atostogose, norédami mokytis, jie privalo mokytis nuotoliniu biadu
(ne karantino salygomis).

Mokyklos pasirinkima riboja ir mokykly tinklas, mokyklos pasiekimo galimy-
bés (vieSasis transportas, mokiniy veziojimo paslaugos prieinamumas). Mokiniy
galimybes riboja reikalavimai, kuriuos reikia atitikti norint gauti socialing parama
(nemokama maitinima, apripinima priemonémis), neformalaus Svietimo paslau-
gy tinklas, uz kurj atsakingos savivaldybés. Savivaldybiy sprendimus riboja tam
tikros nacionalinés taisyklés, pvz., Svietimo, mokslo ir sporto ministerija nustato
bendras mokykly tinklo formavimo taisykles, priémimo j valstybines ir savivaldy-
biy mokyklas tvarka, bet savivaldybés gali nustatyti papildomy taisykliy, mokes-
¢iy ir pan., kurie gali riboti mokinius.

Specialiyju ugdymosi poreikiy turinciy mokiniy galimybe toliau mokytis ri-
boja amzius (pvz., dideliy ir labai dideliy specialiyju ugdymosi poreikiy turintys
mokiniai gali mokytis specialiosiose klasése / mokyklose iki 21 mety), laikas (pvz.,
specialiosiose mokyklose ar profesinio mokymo jstaigos skyriuje, skirtame elge-
sio ir (ar) emocijy sutrikimy turintiems mokiniams, galima mokytis ne ilgiau kaip
2 mokslo metus). Mokiniams norint baigti mokykla (vidurinio ugdymo programa)
ir jgyti teise stoti | aukStaja mokykla reikia islaikyti privalomus egzaminus ir pa-
siekimy patikrinimus, tad mokinius riboja ir $is reikalavimas. Pvz., norint preten-
duoti studijuoti valstybés finansuojamoje studiju vietoje btitina islaikyti bent tris
valstybinius brandos egzaminus.
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Vaikai taip pat gali uzimti neformaliojo §vietimo mokinio pozicijg, taciau tam
reikia turéti informacijos apie mokykloje, savivaldybéje prieinamas ir jos kompen-
suojamas neformaliojo Svietimo programas, tam tikrais atvejais reikia tureti ir fi-
nansiniy istekliy, transporta.

Norint tapti profesinio mokymo jstaigos mokiniu, reikia sulaukti atitinkamo
amziaus arba baigti atitinkamg mokymo programa: j pirma pakopa priimami nuo
14 m. (nebaige pagrindinio ugdymo programos), i antra ir trecig pakopa — baige
pagrindinio ugdymo programa, o j ketvirtg pakopa priimami tik baige vidurinio
ugdymo programa ir pateike sveikatos biiklés pazyméjima dél tinkamumo mo-
kytis pagal pasirinktg profesinio mokymo programa. Stojant j tam tikras profe-
sinio mokymo programas, kur vertintas stojanciojo tinkamumas, stojantysis turi
atlikti testq specifiniams gebéjimams, specifinéms Zinioms jvertinti, bendrosioms
ar profesijai reikalingoms kitoms kompetencijos nustatyti. Turintys specialiyjy ug-
dymosi poreikiy privalo pateikti dokumentus, jrodancius ju specialiuosius porei-
kius. Taigi stojant j profesinio mokymo jstaigas mokiniy galimybés jstoti priklauso
ne tik nuo mokymosi rezultaty, anksciau jgyto iSsilavinimo, bet ir nuo sveikatos,
specialiyjy ugdymosi poreikiy. Patekti j profesinio mokymo jstaigas dar riboja ir
prioritetai, pagal kuriuos priimami mokiniai. Pvz., pirmumo tvarka priimami no-
rintys jgyti pirmaja kvalifikacija, profesinio mokymo jstaigoje tais paciais metais
baige pagrindinio ugdymo programa su profesinio mokymo dalyku; dél sveikatos
btiklés negalintys dirbti darbo pagal anksciau jgyta kvalifikacija ir turintys auks-
tesnius mokymosi pasiekimy rezultatus.

Stojantys j aukstojo mokslo jstaigas taip pat patiria tam tikry apribojimy.
Asmenys gali stoti j aukstasias mokyklas, jeigu atitinka minimalius stojimo (mo-
kymosi rezultaty) kriterijus, turi vidurinj i$silavinima ir iSlaiké privalomus vals-
tybinius brandos egzaminus. Jie taip pat turi atitikti papildomus reikalavimus,
kuriuos nustato aukstosios mokyklos, ir tam tikroms studijy kryptims taikomus
specifinius reikalavimus (pvz., motyvacijos vertinimas stojant j ugdymo moksly
studijy krypciy grupés studijy programas, darbo patirtis stojant j trumpasias stu-
dijy programas, gabumai (meny, sporto krypciy studijose). Asmeny galimybes
uZimti studento pozicija riboja ir Svietimo, mokslo ir sporto ministerijos tvirtina-
mas minimalus studijy programos viety skaicius, viety skaicius studijy kryptims,
nes gali biiti, kad asmens norima studijuy programa né nebus vykdoma, nes nesu-
sidaré reikiamo dydzio stojanciyjy grupé. Studento pozicijg uzima tie, kuriy mo-
kymosi rezultaty ir kity stojamujy egzaminy, jeigu jie yra, svertinis vidurkis yra
auksciausias ir jeigu jie patenka j studijy programai nustatyta kvota (priimamuy i
konkreciag studijy programa studenty skaiciy). Taigi patekti j studijas labiausiai
riboja mokymosi rezultatai, motyvacija, gabumai (meny studijose). Igyti studento
statusa riboja ir ankstesné patirtis — jei asmuo studijavo valstybés finansuojamose
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to paties lygmens (pirmos, vientisos, antros pakopos, doktorantiros) studijy prog-
ramoje, antrg karta negali jgyti studento statuso valstybés finansuojamose studijo-
se. Studento statusa riboja ir finansiniai iStekliai — jei pasirenkama studijuoti vals-
tybés nefinansuojamose studijose, reikia uz jas mokéti.

Norédami iSlaikyti studento statusa, studentai privalo siekti studijy programos
aprase nustatyty reikalavimy, laikytis akademinés etikos kodekso, aukstosios mo-
kyklos vidaus taisykliu.

3. Pasirinkimo institucijos

Pasirinkimo institucijos nurodo, kokius veiksmus gali atlikti atitinkamy pozi-
cijy veikéjai.

Mokiniai gali rinktis mokykla. Valstybine ar savivaldybés mokykla galima rink-
tis tik tokiu atveju, jei yra laisvy viety priémus visus norincius, gyvenancius tos
mokyklos teritorijoje (pradinio ir pagrindinio ugdymo lygmenys). Mokiniai gali
rinktis nevalstybine mokykla, taciau ji gali nustatyti mokestj uz ugdyma. Mokiniai
kartu su tévais taip pat gali pasirinkti Svietimo programas pagal gebéjimus ir po-
linkius, pvz., mokytis pagal specializuoto ugdymo programas (meny, sporto mo-
kyklos), taciau reikia jrodyti tos srities gabumus. Mokiniai taip pat gali rinktis mo-
kymosi forma, taciau gali baiti, kad artimiausia mokykla nevykdo mokymo norima
forma, tada pasirinkimas ribojamas. Mokiniai gali rinktis ir pasirenkamuosius ug-
dymo programuy dalykus, sudaryti individualy ugdymo plana, kuriame patys nu-
mato savo ugdymosi tikslus ir jy siekimo biidus. Daugiau pasirinkimo galimybiy
sudaroma tautiniy mazumy grupiy mokiniams, kurie gali rinktis mokytis tautinés
mazumos kalba ar tautinés mazumos kalbos (pvz., galima rinktis mokykla, kurioje
ugdoma tautinés mazumos kalba). Taigi mokiniams suteikiama nemazai Svietimo
pasirinkimo galimybiuy, bet galutinj sprendima priima tévai.

Visgi tokius pasirinkimus gali riboti tévy nuomoné (kadangi iki 16 mety dau-
gelj sprendimy uz vaikus priima tévai, veikdami vaiko interesams). Tévai kartu su
vaikais sprendzia, kokiag mokymosi jstaiga vaikas lankys ar pagal kokiag mokymo
programa mokysis. Tévai, kuriy vaikai turi specialiyjy ugdymosi poreikiy, spren-
dzia, ar vaikas mokysis bendroje klaséje su visais, ar specialiojoje klaséje ar mokyk-
loje specialiyjy ugdymosi poreikiy turintiems mokiniams.

Kalbant apie mokiniy pasirinkima pereiti i$ vieno Svietimo lygmens j kita svar-
bu pazymeéti, kad jiems taip pat sudaromos galimybeés iStaisyti savo mokymosi
spragas ir toliau mokytis, pvz., turint neigiamy dalyko jvertinimy, vietoj kurso
kartojimo jis gali savarankiskai likviduoti skolas. Norintys geriau pasiruosti egza-
minams ar toliau mokytis gali savarankiskai kartoti tam tikro dalyko programa;
nepatenkinti savo brandos egzaminy rezultatais — teikti apeliacija ir tikeétis, kad bus
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geriau i$ naujo jvertinti ir turés geresniy galimybiy mokytis toliau. Mokiniams taip
pat sudaroma galimybé perlaikyti anksc¢iau laikytus brandos egzaminus. Nebaiges
tam tikros mokymo programos asmuo gali mokytis pagal tos programos kursa,
pritaikytg suaugusiesiems (daugiausia savarankiskai). Taigi mokiniams sudaro-
mos lankscios galimybés mokytis, pasiruosti stojamiesiems egzaminams. Svarbu
pazyméti, kad ne visi mokiniai gali biiti informuoti apie galimus pasirinkimus, dél
to turédami ne visg informacija gali priimti sau nepalankiy sprendimy Svietimo
sistemoje. Baige vidurinj ugdyma asmenys gali rinktis mokytis pagal profesinio
mokymo programas (IV lygmens) arba studijuoti universitetines arba kolegines
studijas, stoti j valstybés finansuojama ar nefinansuojama studijy vieta.

Asmenims, kurie mokosi, nustatyta tam tikry teisiy, susijusiy su finansiniais
aspektais. Studijuojantys valstybés finansuojamose studijy vietose gali keisti stu-
dijy programa ir forma tos pacios krypties studiju grupéje, neprarasdami finansa-
vimo, bet ne didesne negu tos studijy programos norminé studijy kaina. Valstybés
finansuojami studentai gali gauti kompensacija uz sumokétg mokestj uz moksla,
jei baigé semestrq geriausiai i$ visy, kurie jo kurse studijuoja valstybés nefinansuo-
jamose studijy vietose. Studentai taip pat gali gauti jvairiy stipendijy (socialing,
skatinamaja uz mokymosi rezultatus). Norint pasinaudoti studijy finansinés para-
mos galimybémis taip pat svarbus asmeny informuotumas, finansinis rastingumas
(gebéjimai jvertinti finansinés paramos salygas).

4. Agregacijos institucijos

Agregacijos institucijos nurodo, kaip priimami sprendimai konkrecioje veiks-
mo situacijoje: demokratiniu, diktatiiros ar atsitiktiniu biadu. Jeigu demokratiniu,
kaip atrenkamas sprendimas.

Svietimo sistemoje daug sprendimy priimama demokratiniu bidu dalyvaujant
tévams, pvz., parenkant vaiko ugdymo programa, forma, vertinant specialiuosius
ugdymosi poreikius. Priimant tokius sprendimus tévy nuomoneé visgi néra lemia-
ma. Pvz., specialiuosius ugdymosi poreikius vaikams nustato ir skiria pedagoginé
psichologiné tarnyba, o tévai gali tik dalyvauti tame procese. Kitas iliustratyvus
pavyzdys: nors susitarimus dél vaiko ugdymo salygy tévai, mokinys ir mokykla
demokratiskai priima ir uzfiksuoja mokymo sutartyje, mokykla visgi turi daugiau
galiy nei tévai paveikti tas salygas, nes, jei tévai nesutikty su mokyklos sglygomis,
jiems reikéty ieskoti kitos mokyklos (tada atsiranda laiko kasty), i kita mokykla
gali vaiko nepriimti, jei, pvz., tai néra artimiausia mokykla. Priimant sprendimus
mokyklos lygiu demokratiskai tariamasi su mokyklos taryba, i kuria jeina moki-
niy, tévy atstovai.
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Demokratiniu biidu nustatomi ir minimalais rodikliai (kriterijai), pagal kuriuos
stojantieji priimami j bakalauro ir vientisasias studijy programas, ir studijy vie-
ty skaicius valstybinése aukstosiose mokyklose pagal studijy kryptis (sprendima
priima Svietimo, mokslo ir sporto ministerija, suderinusi su Lietuvos universitety
rektoriy ir Lietuvos kolegijy direktoriy konferencijomis). Nacionalinio lygmens
Svietimo sprendimai priimami demokratiskai, derinant su suinteresuotomis ins-
titucijomis, asociacijomis, pvz., Lietuvos Svietimo, Bendrojo ugdymo, Aukstojo
mokslo tarybomis ir t. t. Kaip minéta anks¢iau, SMM priima ir mokykly tinklo
formavimo taisykles, ir Priémimo j valstybines ir savivaldybiy mokyklas tvarka,
bet Siuos dokumentus taip pat turi derinti su socialiniais partneriais. Visgi vieni
socialiniai partneriai gali turéti daugiau finansiniy resursy ir kompetencijy pateik-
ti siilymus nei kiti, tad jvairiy interesy grupiu (pvz., savivaldybiy, mokiniy, tévy)
galimybés daryti jtaka mokykly tinklo kiirimui, priémimo j aukstojo mokslo studi-
jas salygas reglamentuojancioms taisykléms gali btiti nevienodos.

Svarbiausius su vaiko ugdymu susijusius sprendimus tévai gali priimti sava-
rankiskai, pvz., ar leisti vaikq ugdytis pagal ikimokyklinio ugdymo programa; ar
leisti anksc¢iau ugdytis pagal privalomojo Svietimo programas nei privaloma; j ko-
kia mokykla leisti vaika ir pan.

Su ugdymo procesu susijusius sprendimus vaikas priima pats arba uz jj priima
tévai, bet tuos sprendimus priima daug kity veikéjy, pvz., priimant sprendima deél
individualaus ugdymo plano (kuriame nurodoma, kokius mokymosi dalykus mo-
kinys mokysis sustiprintai, t. y. ir kuriy egzaminus, tikétina, laikys prie$ baigda-
mas mokykla, ir kuriems turés geresniy galimybiy pasiruosti, o nuo to priklausys,
i kokias studijy programas galés stoti), vaika konsultuoja karjeros konsultantai,
klasés auklétojas, kiti specialistai. Taigi nors sprendima priima pats mokinys ar
mokinys kartu su tévais, tam didelés jtakos gali daryti ir mokyklos darbuotojai.
Sprendimg, ar sulaukus 16 m. mokytis toliau ir pagal kokias programas, vaikas
priima savarankiskai, taciau praktikoje, tikétina, vis tiek lemiama jtaka turi tévai.

Labiau autoritariS8kai priimami sprendimai, susije su specialiyjy ugdymosi
poreikiy turinciais mokiniais. Pvz., mokykla gali atsisakyti ugdyti vaika, turintj
specialiyju ugdymosi poreikiy, jei negali jam suteikti reikalingos Svietimo pagal-
bos (autorés pastaba: Sis apribojimas nebegalios nuo 2024 m. rugséjo 1 d.). Nors
tame sprendime dalyvauja tévai, pedagoginé psichologiné tarnyba, jie neturi ly-
gios sprendimo teisés. Specialiosios mokyklos taip pat priima ne visus mokinius,
o tik atitinkancius tam tikrus nacionaliniu mastu nustatytus kriterijus, taciau spe-
cialiyju mokykly vadovai turi teise priimti sprendima tokiy kriterijy nesilaikyti.
Pedagoginés psichologinés tarnybos, nustatydamos vaiky specialiuosius ugdymo-
si poreikius, rekomenduoja teikti mokiniui tam tikrg pagalbg ugdymo procese, bet
mokykla gali priimti sprendima neteikti jos, jeigu neuztenka resursy.
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Aukstosios mokyklos autonomiskai priima sprendima dél valstybés finansuoja-
my studiju viety paskirstymo konkrecioms studijy programoms. Taigi stojanciuyjy
galimybes jstoti j norimas studijy programas lemia ir aukstyjy mokykly spren-
dimai.

5. Informacijos institucijos

Informacijos institucijos apraso btidus, kaip atitinkamuy poziciju veikéjai suzino
vieni kity intencijas, veiksmus, iSlaidas ir nauda, susijusius su veiksmais, kaip ta
informacija keliauja, kiek informacija turi bati tiksli, kokia informacija prieinama
veikéjams veiksmo situacijoje ir kt.

Mokyklose mokiniams jvairiais btidais teikiama informacija, susijusi su $vieti-
mo programomis, galimais pasirinkimais Svietimo sistemoje. Vieni i§ pagrindiniy
btdy tokiai informacijai gauti — mokykly teikiama Svietimo informaciné pagalba,
profesinio orientavimo paslaugos. Teikdami Sias paslaugas karjeros konsultantai
ar kiti specialistai pirmiausia iSsiaiSkina mokinio ltkes¢ius, mokymosi pasieki-
mus, polinkius, stiprybes, profesinius siekius, t. y. surenka informacija, reikalinga
konsultuoti karjeros pasirinkimo klausimais. Svietimo informaciné pagalba taip
pat gali buti teikiama ir mokiniams dalyvaujant informacinése Svietimo, karjeros
ugdymo programose. Profesinio mokymo jstaigy mokiniams teikiama informacija
apie tolesnes mokymosi ir darbo galimybes, tad galima manyti, kad mokiniai ture-
ty biti informuoti, jog gali toliau mokytis aukstojoje mokykloje ir kokiomis salygo-
mis. Kita vertus, jei Svietimo jstaigoje neuztenka karjeros specialisty arba mokiniai
i juos nesikreipia, gali triikti informacijos apie karjeros perspektyvas.

Tévams, mokiniams, kurie renkasi mokyklas, prieinama mokykly kasmet viesi-
nama informacija apie jy veiklos kokybe, ugdymo programas. Jau vaikui mokantis
mokykla informuoja tévus apie mokinio mokymosi rezultatus, biikle, lankomu-
ma ir elgesj. Kartu tévai turi informuoti mokykla apie vaiko ugdymosi poreikius,
interesus ir polinkius ugdymo procese. Taigi jei abieju pusiy (tévy ir mokyklos)
komunikacija yra aktyvi, galima manyti, kad abi pusés zino vaiko poreikius ir gali
imtis veiksmy tiems poreikiams atliepti ir salygoms mokytis sudaryti. Nors tévams
prieinama informacija apie vaiko mokymasi, jie turi buti atsakingi ir domeétis vaiko
mokymusi, o $vietimo jstaigos informacijq turéty pateikti aiskiai ir tévams prieina-
mais informacijos kanalais.

Informacija, aktuali stojantiesiems j aukstojo mokslo studijas, vieSinama jvai-
riais kanalais. Informacija apie studentams teikiamas paskolas, stipendijas vieSina
Valstybinis studijy fondas, aukstosios mokyklos. Jos taip pat vieSina savo vykdo-
mas studijy programas ir priémimo j studijy programas salygas, konkursiniy mo-
komujy dalyky sarasa. Aukstosios mokyklos privalo vieSinti priémimo j studijas
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konkursinio balo sandaros principus ir kitus priémimo kriterijus likus ne maziau
nei pusei mety iki priémimo i studijas pradzios, o konkursinius dalykus, iSskiriant
pagrindinj, — likus dvejiems metams iki priémimo. Informacijg apie priémimo sa-
lygas vieSina ir Lietuvos aukstyjy mokykly asociacija bendrajam priémimui orga-
nizuoti (LAMA BPO). Vyriausybés strateginés analizés centras skelbia informacija
apie studijy programuy absolventy vidutinj uzdarbj, jsidarbinima. Profesinés mo-
kyklos — apie priémimo salygas, mokymo programas. Taigi stojantieji placiai infor-
muojami apie mokymosi ir karjeros galimybes, jeigu ieSko ar Zino, kur ieSkoti Sios
informacijos. Nors informacija prieinama, taip pat svarbu, kad mokiniai zinoty,
kur jos ieskoti (¢ia gali pasitarnauti Seimos nariai, karjeros konsultantai), gebéty ta
informacija kritiskai atsirinkti ir jvertinti.

6. Kasty ir naudos institucijos

Kasty naudos institucijos apibrézia kastus ir nauda, susijusius su konkreciu
veiksmu, ju pasiskirstyma tarp veikéjy, kasty ir naudos gavéjus.

Vaikai patiria naudos dél visuotinai prieinamo Svietimo (valstybé garantuoja
priesmokyklinio, pradinio, pagrindinio ir vidurinio ugdymo, profesinio mokymo
ir aukstojo mokslo programuy, suteikianciy pirmaja kvalifikacija, prieinamuma) ir
prieinamos Svietimo pagalbos. Visiems vaikams ir mokiniams uztikrinama psicho-
loginé ir socialiné pedagoginé pagalba (kuri itin susijusi su pagalba renkantis mo-
kykla pagal mokinio protines ir fizines galias, adaptuojantis, Salinant prieZastis,
trukdancias mokytis) ir ugdymo karjerai, profesinio orientavimo ir konsultavimo
paslaugos (karjeros specialisty ar psichology paslaugos, kurios padeda mokiniui
pasirinkti karjera), taip pat pagalba mokymosi sunkumy turintiems vaikams.
Sudaryti salygas mokytis padeda ir savivaldybiy uztikrinamas pavézéjimas j mo-
kykla, jei mokinys gyvena toliau nei trys kilometrai nuo mokyklos, nemokamas
maitinimas, apriipinimas mokymosi priemonémis, maZesnis mokestis uz neforma-
lyji Svietima gabiems vaikams ir vaikams, kuriy socialiné padétis Zema, nemoka-
mas apgyvendinimas mokykly bendrabuciuose. Mokiniai, kile i$ tautiniy mazumy
grupiy, gali puoseléti savo tautinj identiteta, mokytis gimtosios kalbos arba gim-
taja kalba (pvz., gali buiti steigiamos atskiros mokyklos, kurios moko tik tautinés
mazumos kalba). Valstybé garantuoja Sias naudas (teises) ir jei jos neuztikrinamos,
tévai turi teise skystis dél teisés akty numatyty teisiy neuztikrinimo.

Mokiniai patiria kasty dél to, kad turi laikytis mokyklos tvarkos taisykliy, ati-
tikti minimalius reikalavimus baigiant tam tikra dalyka / modulj ar ugdymo pro-
grama (jeigu ju neatitinka, patiria kasty, nes reikia kartoti dalyka / modulj / progra-
ma), dalyvauti privalomuose pasiekimy tikrinimuose.
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Tévams naudinga, kad visuotinis Svietimas yra nemokamas ir nereikia mokeéti
uz tam tikras valstybés finansuojamas neformaliojo Svietimo programas, veziojima
i mokykla (jei vaikas gyvena nutolusioje kaimo vietovéje ar miestelyje toliau kaip
3 km atstumu nuo mokyklos ir mokosi pagal priesmokyklinio, bendrojo ugdymo
programas arba jam paskirtas privalomas ikimokyklinis ugdymas) ir pan. Tévai
taip pat gauna finansinés naudos, jei vaikas mokosi — iki 23 mety skiriama iSmoka
(vadinamieji vaiko pinigai). Papildoma pagalba teikiama vieniSiems tévams (glo-
béjams), kuriy vaikai yra ikimokyklinio amziaus ir negali lankyti darzelio (nes
néra viety ar savivaldybé negali organizuoti vaiko pavézéjimo ir pan.), tokioms
Seimoms teikiama piniginé socialiné parama. Ji taip pat teikiama ir mokiniams,
studentams, kuriy Seimos pajamos zZemos, arba jie yra globojami, naslaiciai, jei mo-
kosi pagal bendrojo ugdymo, profesinio mokymo programas arba studijuoja, kol
sueina 24 metai. Paramos gali nepakakti, pvz., valstybé finansuoja tik tam tikro
dydzio kompensacija uz neformalyji vaiky Svietima, o konkretaus burelio kaina
gali biiti didesné nei kompensacija ir tévams reikia primokéti.

Visgi mokiniai, juy tévai gali patirti papildomy kasty dél mokamy svietimo pas-
laugy (neformalaus $vietimo programy, kuriy nefinansuoja valstybé / savivaldy-
bés, pailgintos dienos grupiy, ekskursiju), tai gali riboti galimybes vaikui plétoti
socialines, kultirines kompetencijas ir gabumus. Tévai taip pat patiria kasty dél
atsakomybeés uz privalomo vaiko mokymosi uztikrinimga iki 16 mety, poreikio do-
métis mokiniams prieinamomis Svietimo pagalbos, socialinés paramos paslaugo-
mis, jei nori jas gauti, ir gebéti jrodyti, kad gali jas gauti (pvz., gebéti uzpildyti
ir pateikti reikalingus dokumentus nemokamam maitinimui). Dar vienas kasty ir
naudos, kuriy patiria tévai, pavyzdys — tam tikroms asmeny grupéms (pvz., su ne-
galia, gaunantiems Zemas pajamas) nemokamai teikiamas ikimokyklinis ugdymas.
Tai yra nauda tévams ir vaikams, tac¢iau norédami pasinaudoti Sia galimybe tévai
patiria veziojimo j darZelj, maitinimo, ugdymo priemoniy pirkimo kasty, kadangi
nemokamas maitinimas, apripinimas mokymo priemonémis teikiamas tik pagal
bendrojo ugdymo programas besimokantiems vaikams.

Specialiyju ugdymosi poreikiy turintys mokiniai patiria papildomy kasty ir
naudy, palyginti su kitais mokiniais. Jei pedagoginé psichologiné tarnyba reko-
menduoja, jiems teikiama specialioji pedagoginé, specialioji pagalba, gesty kalbos
vertimas, galimybé mokytis gimtosios gesty kalbos; jie gali mokytis specialiojoje
mokykloje ar klaséje, baigti ugdymo programas per ilgesnj ar trumpesnj laika (tai
gali buti aktualu gabiems mokiniams, kurie taip pat priskiriami prie specialiyjy
ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy), gali mokytis pagal profesinio mokymo pro-
gramas mazesnése grupése bendrai su kitais (iSskyrus asmenis, turincius speci-
aliyjy ugdymosi poreikiy dél intelekto sutrikimo). Visgi jie patiria ir kasty: Siai
mokiniy grupei gali biti apribotas kelias toliau mokytis pagal bendras ugdymo
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programas, pvz., mokinys, turintis intelekto sutrikima mokomas pagal socialiniy
igudziy ugdymo programa, kuri neprilygsta vidurinio ugdymo programai, tad
mokinys negali baigti mokyklos ir stoti j aukstojo mokslo studijas arba, noréda-
mas stoti j aukstasias mokyklas, turi gauti pedagoginés psichologinés tarnybos
rekomendacija ir papildomai baigti bendrojo ugdymo programas. Mokiniams,
turintiems specialiyjy ugdymosi poreikiy, mokyklos turi uztikrinti specialigsias
mokymo ir techninés pagalbos priemones, pritaikyti mokymosi aplinka, bet, pvz.,
neformaliojo Svietimo metu, kuris neprivalomas, priemoneés gali biiti neuztikrina-
mos, jei mokyklos steigéjas neskiria uztektinai lésy. Mokyklos taip pat gali atsisa-
kyti ugdyti mokinius, turincius specialiyjy ugdymosi poreikiy, jei dél objektyviy
priezasciy negali uztikrinti reikalingos Svietimo pagalbos (atkreipiamas démesys,
kad 8i nuostata nebegalios nuo 2024-09-01).

Lietuvos teisés aktuose nustatytos tam tikros naudos kai kurioms asmeny gru-
péms, susijusios su valstybiniy brandos egzaminy laikymu, kurios biitinos vidu-
riniam iSsilavinimui jgyti ir toliau mokytis pagal profesinio ar aukstojo mokslo
studijuy programas. Norint jgyti vidurinj iSsilavinima buitina islaikyti lietuviy kal-
bos ir dar vieng papildoma brandos egzaming. Asmenys, kurie mokosi mokyklose,
ugdanciose tautinés mazumos kalba (tautiniy mazumy kalby buvo mokoma kaip
gimtyjuy kalby pagal atskira programa), gali laikyti valstybinj mokymosi kalbos
(baltarusiy, lenky, rusy, vokiediy) egzamina. Sie egzaminai gali buti aktualts no-
rint studijuoti uzsienio Saliy universitetuose. Egzaminus Lietuvoje gali laikyti ir
uzsienyje vidurinj ugdyma jgije asmenys, taciau jie patiria kasty, nes privalo gauti
Studijy kokybés vertinimo centro patvirtinima, kad uzsienyje jgytas iSsilavinimas
prilyginamas viduriniam ugdymui. Mokiniams naudinga ir tai, kad vietoj brandos
egzaminy (iSskyrus lietuviy kalbos) gali parengti tam tikro dalyko brandos darba
ir jo rezultatai jskaitomi vietoj to dalyko egzamino. Kai kurie mokiniai gali bati at-
leidziami nuo brandos egzaminy, pvz., dél ligos; nuo uzsienio kalbos egzaminy —
islaike tarptautinius uzsienio kalby egzaminus tam tikru lygiu.

Asmenys, kurie mokési pagal kurtiesiems ar neprigirdintiesiems pritaikyta vi-
durinio ugdymo programa, gali laikyti jiems pritaikyta lietuviy kalbos brandos
egzaming. Asmenys, turintys minéty negaliy, atleidZziami nuo pasirinkto uzsienio
kalbos (angly, pranciizy, rusy, vokieciy) brandos egzamino kalbéjimo ir klausymo
daliy.

Asmenims, turintiems specialiyjy ugdymosi poreikiy ir pedagoginés psicholo-
ginés tarnybos rekomendacija, turi btuti pritaikomos brandos egzaminy laikymo
salygos. Jie Siuo aspektu patiria kasty, nes reikia teikti praSyma pritaikyti egzami-
nus ir gauti pedagoginés psichologinés tarnybos rekomendacija. Egzaminy laiky-
mo salygos gali buti pritaikomos ir asmenims, kurie mokési namie ir negali atvykti
i dalyko egzaming, jie egzaminus gali laikyti namuose.
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Mokiniai taip pat patiria naudos, nes gali perlaikyti brandos egzaminus. Kai
kurie turi teise laikyti brandos egzaminus véliau nei kiti — pakartotinés brandos
egzaminy sesijos metu, t. y. laisvés atémimo vietoje veikianc¢ioje mokykloje jre-
gistruoti, namie mokyti mokiniai, kurie negaléjo atvykti i pagrindine brandos eg-
zaminy sesija, asmenys, kuriems brandos egzaminas buvo atidétas ar kurie sirgo;
neislaike valstybinio lietuviy kalbos egzamino gali laikyti mokyklinj brandos eg-
zamina.

Visi stojantieji j aukstojo mokslo jstaigas patiria kasty, nes privalo domeétis pro-
fesinio mokymo, studijy programy priémimo kriterijais, igyti vidurinj iSsilavinima,
iSlaikyti privalomus ir stoti reikalingus brandos egzaminus. Stojantieji j tam tikras
mokyklas (meny, sporto, privacias), profesinio mokymo programas (kurioms rei-
kia pasirengti, darbo patirties) ir aukstasias mokyklas (kurios nustaté papildomy
priémimo kriterijy), patiria kasty, nes privalo ne tik laikyti reikalingus stojamuo-
sius egzaminus, bet ir atitikti kitus kriterijus, kuriuos nustato aukstosios mokyklos
arba kurie nustatyti tam tikrai studijy kryp¢iai (pvz., pedagogikos studijoms reika-
lingas motyvacijos jvertinimas). Stojant j kai kurias profesinio mokymo programas
gali reiketi sveikatos buiklés pazymos. Pasirinkus valstybés nefinansuojama studijy
vietq stojantieji ar jy tévai patiria finansiniy kasty dél mokamy studijy. Istoje studi-
juoti kitame nei jy gyvenamoji vieta mieste ir gyvendami atskirai nuo tévy patiria
finansiniy kasty dél pragyvenimo, btisto, transporto islaidy.

Stojantiesiems naudinga tai, kad gali rinktis studijy ar profesinio mokymo
programas, prasyti jskaityti anksciau baigtus dalykus / modulius ar neformaliu
arba savisvietos biidu jgytas kompetencijas. Jiems taip pat paranku, kad gali stoti
keliais etapais (pagrindinio arba papildomo priémimo metu), gali keisti tos pacios
studiju krypties ir profesinio mokymo programas. Kai kuriems (turintiems jgim-
ty ar jgyty sutrikimy; jgijusiems vidurinj iSsilavinima uzsienyje ir dél ligos nuo
brandos egzaminy atleistiems asmenims) taikoma kitokia nei visiems priémimo j
aukstasias mokyklas tvarka. Tad §i grupé patiria naudos, palyginti su kitais stojan-
ciaisiais, nes galimai lengviau jstoti.

Kai kurie stojantieji patiria naudos dél to, kad uz tam tikras veiklas pridedama
papildomuy baly stojant j aukstojo mokslo studijas. Prie konkursinio balo prideda-
mi papildomi balai ar juy dalis: baigusiems bazinius karinius mokymus ar atliku-
siems pradine karo tarnybg, Salies ir tarptautiniy olimpiady, konkursy priziniy
viety laimétojams, su pagyrimu baigusiems tos pacios srities profesinio mokymo
programa. Papildomy naudy stojant gali suteikti ir savanoriska veika — pridedama
papildomy baly dalyvavusiems tarptautinéje, nacionalinéje jaunimo savanoriskoje
veikloje ne trumpiau negu 3 ménesius arba jaunimo savanoriskoje tarnyboje ne
trumpiau nei 6 ménesius. Stojant j kolegines studiju programas papildomuy baly
pridedama baigusiems tos pacios srities profesinio mokymo programa ir turin-
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tiems bent vieny mety darbo staza toje srityje, i kurig stojama. Uz minétas veiklas
pridedama skirtinga balo dalis — daugiausiai pridedama uz laimétas olimpiadas.
Stojant i sporto krypties ir fizinio aktyvumo mokytojy rengimo studijy programas
i konkursinj bala jskaic¢iuojami sporto laiméjimai.

Studentams, profesinio mokymo jstaigy mokiniams naudingos paskolos (stu-
dijy kainai padengti, pragyventi), socialinés stipendijos (turi teis¢ gauti asmenys
su tam tikra negalia / netektu darbingumu, globojami asmenys iki 25 m. ir kile i$
nepasiturinciy Seimy ar turintys teise gauti ar gaunantys socialing pasalpa), skati-
namosios stipendijos uz mokymosi / studijy pasiekimus, galimybé pereiti j valsty-
bés finansuojama studijy / mokymo vieta, jei studijuojant / mokantis atsilaisvina,
transporto lengvatos.

Visgi stojantieji, studentai ar profesinio mokymo jstaigy mokiniai turi domeétis
Siomis galimybémis, reikia finansinio rastingumo (pvz., paskoly atveju), kad Zino-
ty Sig informacija ir gebéty ja remdamiesi priimti sprendima (studijuoti, mokytis
profesinéje mokykloje ar nebesimokyti). Finansinés pagalbos galimybes riboja tam
tikros salygos, pvz., net ir atitinkant minétus kriterijus socialiné stipendija gali biiti
nutraukta dél prasty studijy rezultaty (turint daugiau kaip 1 akademine skola).
Stojantieji taip pat turi gebéti jvertinti studiju salygas — kokius reikalavimus jie
turi atitikti jstojus, norédami studijuoti, ar pvz., islikti valstybés finansuojamoje
studijy vietoje, gauti stipendijas, kokios pasekmés gresia metus studijas ir pan. Tik
zinodamas Siuos aspektus stojantysis gali iki galo jvertinti aplinkybes ir priimti
sprendima studijuoti ar ne. Studentai iS Zemas pajamas gaunanciy Seimy patiria
kasty gaudami pinigine socialing parama, nes Seimos pajamos privalo nevirsyti
tam tikros ribos, kad biity teikiama parama, tai riboja, pvz., studenty galimybe
dirbti, atsiranda skurdo spastai. Piniginés socialinés paramos negali gauti ir tie,
kurie mokosi uzsienyje, tai riboja asmeny galimybes mokytis uzsienyje.

7. Baigties institucijos

Baigties institucijos nurodo galimus konkrecios veiksmo situacijos rezultatus.
Taip pat ar tie rezultatai yra baigtiniai, neskundziami, ar galima pakeisti rezulta-
ta, ar institucinés taisyklés nustato visus galimus rezultatus. Asmeny pasirinkimy
Svietimo sistemoje ir institucijy taisykliy rezultatai yra Svietimo programos, kurias
galima baigti (jgyti kvalifikacijy), ir galimi keliai Svietimo sistemoje, tad toliau juos
ir apzvelgsime.

Formaliojo Svietimo sistemoje asmenys gali baigti: prieSmokyklinio, pradinio,
pagrindinio ir vidurinio ugdymo bendrasias programas. Tai yra pagrindinés pro-
gramos, kurias biitina baigti norint stoti j aukstasias mokyklas. Vietoje pagrindi-
nio, vidurinio ugdymo programos mokiniai gali mokytis pagal tarptautinio baka-
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laureato programas, kurios atitinka vidurinj iSsilavinima. Vidurinis iSsilavinimas
igyjamas baigus vidurinio ugdymo programg ir islaikius brandos egzaminus, is-
skyrus atvejus, kai asmuo atleidZiamas nuo brandos egzaminy (pvz., dél ligos).

Asmenys taip pat gali mokytis pagal pirminio profesinio mokymo programas
(nuo 14-os mety, t. y. baigus tik pagrindinio ugdymo programos pirmaja dalj (po
8 klasés); baigus pagrindinio ugdymo programa (10 klasiy), baigus vidurinio ug-
dymo programa (po 12 klasiy). Nuo to, kokj iSsilavinima turédamas asmuo stos
i aukStaja mokykla, priklausys, kiek laiko jam truks baigti profesinio mokymo
programa (jei kartu su profesinio mokymo programa mokomasi pagrindinio ar
vidurinio ugdymo programy dalyky, profesinio mokymo programa baigti uztruks
ilgiau). Mokiniai, turintys specialiyjy ugdymosi poreikiy dél intelekto sutrikimo,
gali baigti profesinio mokymo programa, vykdoma kartu su socialiniy jgtdziy ug-
dymo programa. Baigus profesinio mokymo ir (arba) bendrojo ugdymo programas
ir (arba) i$ profesinés veiklos patirties ir (arba) mokantis savarankiskai, igyjamos
I-1V lygio profesinés kvalifikacijos.

Igijus vidurinj iSsilavinima ir atitinkant priémimo kriterijus galima stoti j trum-
pasias, universitetines ir kolegines arba vientisasias studijas (bakalauro kartu su
magistro). Baigus aukstojo mokslo studijas jgyjama aukstojo mokslo kvalifikacija.
Baigus bakalauro studijas galima stoti j magistro studijas. Taip pat galimos dalinés
studijos, t. y. galima studijuoti tik kai kuriy dalyky modulius.

Dalis formaliojo Svietimo programuy uzkerta kelia toliau mokytis pagal auks-
tojo mokslo studijy programas — tai yra valstybiniams iSsilavinimo standartams
neprilygstancias ugdymo programas (individualizuota pradinio ugdymo; specia-
ligja pradinio ugdymo; adaptuota pradinio ugdymo; individualizuotg pagrindinio
ugdymo; adaptuota vidurinio ugdymo; socialiniy jgtdziy ugdymo). Baige Sias
programas asmenys gali mokytis tik pagal valstybiniams iSsilavinimo standartams
neprilygstancias ugdymo programas. Visgi yra iSimciy: baiges Sias programas as-
muo gali mokytis pagal bendrojo ugdymo programas, jei turi pedagoginés psicho-
loginés tarnybos rekomendacija, taciau tai gali atimti daug laiko, kadangi mokiniui
reikia papildomai baigti pradinio, pagrindinio ir vidurinio ugdymo programas ir
islaikyti privalomus pasiekimy patikrinimus, egzaminus, kad jgytu vidurinj issila-
vinima ir galéty stoti | aukstajg mokykla.

Taigi matyti, kad aukstajj iSsilavinima galima pasiekti jvairiais keliais, taciau
$vietimo sistemoje yra ir tokiy, kurie riboja kelig aukstojo issilavinimo link.
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5.1.1. ISvados apie institucines salygas pasiekti aukstaji moksla

Aukstojo mokslo prieinamumo Lietuvoje instituciné analizé leido nustatyti, ko-
kios asmeny grupés Svietimo sistemoje, ypac stodami j aukstojo mokslo studijas
ir studijuodami, patiria naudy ir kasty. Zinant institucijy skatinimus (naudas) ir
kastus (apribojimus) galima suprasti, kaip teisés aktai skatina ar riboja tam tikras
asmeny grupes, ar ir kaip padedama socialiai jautrioms grupéms Lietuvos Svieti-
mo sistemoje.

Pradedant nuo bendrojo ugdymo lygmens nustatyta, kad vaikai Svietimo sis-
temoje gali uzimti jvairias pozicijas (pvz., turincio specialiyjy ugdymosi porei-
kiy; stokojanc¢io mokymosi motyvacijos; isskirtiniy gabumy turincio vaiko ir t. t.).
Skirstymas j jvairias pozicijas rodo, kad Svietimo sistema nevienodai traktuoja vi-
sus vaikus, skirtingos grupés patiria skirtingy naudy ir kasty, siejamy su skirtin-
gomis pozicijomis Svietimo sistemoje.

Bendrojo ugdymo lygmeniu naudy patiria: Zemas pajamas gaunanciy Seimy
vaikai (gali gauti nemokama maitinima, mokymo priemoniy); kile i$ tautiniy ma-
zumy grupiy (gali mokytis gimtosios kalbos mokykloje arba gimtaja kalba, gali
buti steigiamos atskiros mokyklos, kurios moko tik tautinés mazumos kalba), tu-
rintys specialiyju ugdymosi poreikiy (gali gauti nemokama ikimokyklinj ugdy-
ma, ugdymui reikalingy specialiyjy mokymo priemoniy, mokytis specialiosiose
mokyklose, gauti Svietimo pagalba, baigti ugdymo programas per ilgesnj ar trum-
pesnj laika; gali baigti profesinio mokymo programa, vykdoma kartu su socialiniy
igidziy ugdymo programa), nutolusiose kaimo vietovése gyvenantys asmenys
(gali gauti nemokama pavézéjima j Svietimo jstaiga). Stojantys i aukstasias mo-
kyklas naudy patiria: baige profesinj mokyma su pagyrimu ir / ar asmenys, turin-
tys darbo patirties (stojant j tos pacios Svietimo srities studijy programas); baige
bazinius karinius mokymus ar atlike pradine karo tarnyba; turintys savanorystés
patirties; olimpiady / konkursy laimétojai; turintys sportiniy laiméjimy (stojantys
i sporto krypties studijy programas).

Studijuodami aukstojo mokslo jstaigose naudy patiria: gerai besimokantys stu-
dentai (gauna finansinés naudos dél skatinamujy stipendijy, valstybés finansuo-
jamos studijy vietos ar teisés j studijy kainos kompensacija); Zemas pajamas gau-
nantys (dél teisés gauti socialing stipendija, prireikus — paskola pragyventi studijy
metu); asmenys su negalia (dél teisés gauti socialine stipendija, pritaikytas studijy
salygas, gesty kalbos vertéjo, asmeninio asistento paslaugas); globojami asmenys
iki 25 mety — (dél teisés gauti socialing stipendija).

Papildomy kasty Svietimo sistemoje gali patirti Sios grupés: turintys specia-
liyjy ugdymosi poreikiy (mokinys, kuris yra sutrikusio intelekto, mokomas pa-
gal socialiniy jgudZziy ugdymo programa, kuri neprilygsta vidurinio ugdymo
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programai, tad jis negali baigti mokyklos ir stoti j aukstojo mokslo studijas arba,
norédamas stoti j aukstasias mokyklas, turi gauti pedagoginés psichologinés tar-
nybos rekomendacija ir papildomai baigti bendrojo ugdymo programas; gali buti
nepritaikyta ugdymo aplinka neformalaus ugdymo metu); studijuojantys valsty-
bés nefinansuojamose studijy vietose patiria finansiniy kasty dél mokamy studijy;
studijuojantys kitame nei jy gyvenamoji vieta mieste patiria finansiniy kasty dél
islaidy pragyvenimui, btistui, transportui; kile i§ Zemas pajamas gaunanciy Seimy
ir gaunantys socialine stipendija patiria kasty dél to, kad jy Seimos pajamos priva-
lo nevirsyti tam tikros ribos, kad bity teikiama parama, tai riboja, pvz., studenty
galimybe dirbti, atsiranda skurdo spastai; socialing stipendija gaunantys asmenys
patiria kasty, nes negali turéti daugiau nei 1 akademinés skolos, kitaip nebegauty
socialineés stipendijos.

Kitas svarbus institucinés analizés metu pasiektas tikslas — nustatyti formaliis
keliai, kuriais asmenys gali pasiekti aukstojo mokslo studijas. Formaliy keliy studi-
ju link Zinojimas leidZia identifikuoti Svietimo sistemos jtraukuma — prisitaikyma
prie skirtingy besimokanciyjy poreikiy. Pradedant nuo pasirinkimy galimybiy,
nuo kuriy priklauso asmens kelias Svietimo sistemoje: bendrajame ugdyme tévai
kartu su vaikais gali pasirinkti vaiko mokymosi programas, forma, mokykla, pri-
imti susitarimus su mokykla dél ugdymosi salygu (nuo 16-os mety Siuos sprendi-
mus gali priimti pats vaikas). Dauguma sprendimy Svietimo sistemoje priimama
demokratiskai, taciau skirtingi veikéjai gali turéti skirtingy istekliy sprendimui pa-
veikti (pvz., tévai turi maziau istekliy nei mokykla gali turéti jtakos susitarimams
dél vaiko ugdymo salyguy, dél to yra silpnesnés derybinés galios sprendimus pri-
imant kelioms Salims, pvz., mokyklos ir tévy sutarimu). Tévy ir vaiky pasirinki-
mus bendrojo ugdymo lygmeniu riboja tokie veiksniai: gyvenamoji vieta, mokykly
tinklas, mokesciai uz tam tikras Svietimo paslaugas, amzius, mokymosi rezultatai,
gabumai, specialieji ugdymosi poreikiai, kalba, sveikatos biiklé, finansiniai iSte-
kliai, informacijos prieinamumas ir aiSkumas. Studento pozicijg riboja mokymosi
rezultatai, gabumai, motyvacija, ankstesné mokymosi patirtis, finansiniai iStekliai.

Rinkdamiesi studijy / mokymosi keliag asmenys patiria papildomy kasty, susi-
jusiy su iniciatyvumu, gebéjimu ieskoti informacijos (pvz., doméjimusi profesinio
orientavimo paslaugomis, socialinés paramos galimybémis), reikalingu mokymosi
pasiekimy lygiu, finansiniu / administraciniu rastingumu (gebéjimu jvertinti stu-
dentams, profesinio mokymo jstaigy mokiniams prieinamas stipendijas, paskolas
ir jvertinti savo galimybes jas gauti, gebéti uzpildyti joms gauti reikalingus doku-
mentus); o patiriamos naudos, kurios lengvina §j procesa, labiausiai siejamos su
prieinama karjeros specialisty, socialiniy pedagogu pagalba renkantis mokymosi
kelig, socialine parama besimokantiems, lengvatinémis paskolomis studentams.
Asmenims prieinama informacija apie karjerg ir mokymosi galimybes, mokymosi,
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finansinés paramos salygas, taciau jie turi dometis ta informacija, Zinoti, kur iesko-
ti, i ka kreiptis.

Galima teigti, kad sudaromos galimybés pasiekti aukstojo mokslo studijas skir-
tingais keliais, t. y. néra formaliy apribojimy pasirinkus viena ar kita mokymosi
kelig pasiekti aukstojo mokslo studijas. Pvz., galima laikyti brandos egzaminus ir
pretenduoti studijuoti: baigus vidurinio mokymo programa uZzsienyje arba profe-
sinio mokymo jstaigose; neformaliai pripazinus jgytas kompetencijas; pabaigus vi-
durinio ugdymo programa suaugusiesiems ar kurtiesiems ar neprigirdintiesiems
pritaikyta vidurinio ugdymo programa, kai mokési namuose ar jkalinimo jstaigose
ir t. t. Visgi ugdymasis pagal specialigsias programas bendrajame ugdyme pailgina
kelig aukstojo mokslo link, nes papildomai reikia jgyti iSsilavinima pagal bendra-
sias programas.

5.1.2. Naujausios teisés akty nuostatos, gerinancios Svietimo ir aukstojo
mokslo prieinamuma

Atkreiptinas démesys, kad nuo 2024 m. jsigalios teisés akty pakeitimai, susije
su aukstojo mokslo prieinamumu. Pirmiausia, keisis reikalavimai stojant j auks-
tojo mokslo studijas. Norintiems studijuoti reikés islaikyti bent tris valstybinius
brandos egzaminus (tarp juy bttinai — lietuviy kalbos ir literattiros bei matematikos
egzaminus), suvienodinti priémimo j aukstasias mokyklas minimalis kriterijai no-
rintiems studijuoti tiek valstybés finansuojamose, tiek nefinansuojamose studijy
vietose (iki Siol valstybés nefinansuojamose buvo taikomi mazesni reikalavimai).
STRATA (2023) pazymi, kad skiriasi bent tris valstybinius brandos egzaminus is-
laikiusiy mokiniy dalis tarp skirtingy mokiniy grupiy: 2021 m. Siuos egzaminus
islaiké 20 proc. maZzas pajamas gaunanciy Seimy moksleiviy, palyginti su likusiais,
kuriy buvo 2,4 karto daugiau (47 proc.); tarp specialiuosius ugdymosi poreikius,
kilusius dél negalios turinc¢iy moksleiviy, bent tris valstybinius brandos egzami-
nus islaiké 14 proc., o tarp likusiy — 3,3 karto daugiau. Dar viena naujoveé — jtei-
sinta, kad 10 proc. aukstojo mokslo studijy viety bus rezervuota atskirai stojan-
¢iyjy, kuriems jgyti aukstojo mokslo kvalifikacijg trukdo akademiniai, socialiniai,
finansiniai, geografiniai, informaciniai ar su pozitriu susije barjerai, eilei. Ja galés
naudotis jaunuoliai i$ labai mazas pajamas gaunanciy Seimy, asmenys su nega-
lia, naslaiciai, trumpuyjy studiju absolventai ir turintys praktinés veiklos patirties.
Jiems bus keliami tokie patys akademinio pasirengimo reikalavimai, t. y. reikés
islaikyti tris valstybinius brandos egzaminus atitinkamu lygiu. Aukstosios moky-
klos taip pat galés stojantiesiems j valstybés finansuojamas studijy vietas per an-
traja konkursine eile skirti ir papildomy baly ar suteikti pirmenybe, jei stojantieji
jau turés su studijy programa susijusios patirties ar kompetencijy, pavyzdziui, bus
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atlike studijy programai aktualia praktikq. Dar viena priemoné, kuri, tikimasi, ne-
trukus didins aukstojo mokslo prieinamuma, yra trumposios studijos, atitinkan-
¢ios ISCED (angl. International Standard Classification of Education) 5 lygi. Baigtos
tokios studijos leisty lengviau studijuoti kolegines aukstojo mokslo studijas (gali
btti jskaitomi kai kurie trumpuyjy studijy dalykai, todél galima greiciau baigti ko-
legines bakalauro studijas). Taip pat priimti teisés akty pakeitimai, susije su palan-
kesnémis studijy paskoly gavimo ir grazinimo salygomis. Nuo 2024 m. jsigalioja
kai kurie teisés akty pakeitimai, susije su jtraukiojo ugdymo plétra, geresnémis
salygomis mokiniams, turintiems specialiyju ugdymosi poreikiy, ugdytis norimo-
se §vietimo jstaigose. Sie teisés akty pakeitimai gali sudaryti palankesnes salygas
studijuoti asmenims, kilusiems i$ jautriy socialiniy grupiy.

5.2. Jautriy socialiniuy grupiy asmenuy keliai aukstojo mokslo
studiju link ir kultiirinio, ekonominio, socialinio kapitalu
vystymasis

Sioje disertacijos dalyje pristatomas informanty, kilusiy i3 jautriy socialiniy
grupiy ir pasieke aukstajj iSsilavinima, kelias aukstojo mokslo link, svarbiis ju
biografijos taskai, socialinio, kulttirinio, ekonominio kapitaly vystymosi procesas,
t. y. informanty / jautriy socialiniy grupiuy asmeny / individuy pusiau struktaruo-
ty interviu kokybinés turinio analizés rezultatai. Jie pristatomi pagal Sias tyrimo
duomeny analizés metu isskirtas placiausias temas:

e Informanty kelius Svietimo sistemoje, svarbius Svietimo sistemos kelio ir

biografijos jvykius;

¢ informanty Seimos konteksta, socialinj, kulttirinj ir ekonominj kapitalus for-

malaus mokymosi pradzioje;

¢ disertacijos tyrime nustatytus Svietimo lauko reikalavimus individams (kul-

tariniam kapitalui);

¢ informanty Svietimo lauko vertinima;

e informanty patirtas socialinés kontrolés formas ir reakcija i jas, socialinés

kontrolés jveikos budus;

¢ informanty socialinio, ekonominio ir kulttirinio kapitaly vystymosi procesa;

¢ informanty socialinj, ekonominj ir kulttirinj kapitalus formalaus ugdymosi

pabaigoje (t. y. viduriniame ugdyme);

e informanty apsisprendimo studijuoti aplinkybés (sprendimas toliau moky-

tis, profesijos pasirinkimas).

5 pav. matyti apibendrinta analizés rezultaty informacija — pagrindinés duo-
meny masyve iSrySkéjusios temos (stambiausio lygmens kodai) ir ju daznis. Dél
aiskesnés vizualizacijos pateikiami tik pirmo lygmens kodai.
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Code System

Studijuoti trukdantys veiksniai 11% (132) I . - .
Studijuoti padedantys veiksniai 3% (355) . Studijuoti trukdantys veiksniai Ekonominis kapitalas
inivid bs_"'em?f’ Istaigos ]t;/"(gigz)o) . Studijuoti padedantys veiksniai Kultarinis kapitalas
ndivido biografijos etapai o
- Etapaund&wdo IkeLyJe 3vietime 3% (335) \ \ Svietimo jstaigos Socialinis kapitalas
truktariniai individo aplinkos pozym... 26% (2,824)
Seimos kontekstas 1 10% (1,129) . Individo biografijos etapai . Lingvistinis kapitalas
Ind|V|duaIé'JkS 'nd'v'_df) FIZOZ)'/tmIIal 92/5((’/: 811'2)10) - Etapai individo kelyje Svietime . Simbolinis kapitalas
onominis kapitalas b (1,
Kultarinis kapitalas 15% (1,690) B struktariniai individo aplinkos B veikly daznis
Socialinis kapitalas 12% (1,353) .
Lingvistinis kapitalas | 0% (48) [ 3eimos kontekstas
Simbolinis kapitalas | 0% (36) L I . .
Veikly daznis |0% (42) . Individualts individo pozymiai

5 pav. Interviu duomeny masyvo I lygmens kody medis ir daznis

Informanty pasisakymuose vyraujancius veikéjus, veiksmus, objektus vaizdziai
iliustruoja ir interviu duomeny masyve dazniausiai pasikartojanciy zodziy medis
(6 pav.). Dominuoja zodziai, susij¢ su Seima, mokykla, ankstesniais asmens gyveni-
mo etapais, iSgyvenimais, tai ir atsiskleidZia interviu analizés rezultaty apZvalgoje.
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6 pav. Interviu duomeny masyve dazZniausiai pasikartojanciy ZodZiy medis

Kad buty galima aiskiau susidaryti informanty paveiksla, toliau pateikiama
nuasmeninta informacija apie juos ir jautrios socialinés grupés poZymiai, su ku-
riais jie susidiiré (3 lentelé). ApZzvelgus atrinkty informanty pozZymius matyti, kad
daug jautriy socialiniy grupiy asmeny susiduria ne su vienu, o keliais pozymiais,
taip pat pastebéta, kad aktualiis ir papildomi pozymiai, kurie nebuvo pasirinkti
jautriausioms socialinéms Svietimo grupéms Svietime iSskirti Siame tyrime. Taigi
jautriy socialiniy grupiy atstovai, tikétina, patiria daugybiniy riziky Svietimo siste-
moje, dél to rizika iskristi i$ Svietimo sistemos gali biiti dar didesné. Su sunkumais
Svietimo sistemoje taip pat gali susidurti naslaiciai ar kity globojami asmenys.
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3 lentelé. Informanty pozymiai

Infor- | ISsilavinimas | Am- | Jautrios socialinés grupés pozymis | Kiti
m:lnto “U | Gauna Gyvena| Turi | Tautiné pozymiat Tévy issilavi-
* Zemas | kaime | nega- | mazuma nimas
paja- lia (T - técio;
mas M - mamos)
I1 |Bakalauras 21 + + Augino T — vidurinis
(dar studi- globéjai, M - profesinis
juoja) naslaité

12 | Bakalauras 22 + T - nezino
(dar studi- M-
juoja) pagrindinis

I3 | Bakalauras, 27 + T — profesinis
magistras M - profesinis
14 |Bakalauras 21 + + T - nezino
(dar studi- M - profesinis
jucja)
I5 |Magistras 27 + + T - nezino
M — profesinis
I6 | Bakalauras 20 + + T — profesinis
(dar studi- M - profesinis
juoja)
17 | Bakalauras 23 + Augo dau- T - nezino
giavaikéje M - profesinis
Seimoje,
augo tik su
mama (vieni-
Sa Seima)
18 |Bakalauras 27 + + T — profesinis
M - profesinis

19 |Bakalauras 23 + T - vidurinis
(dar studi- M - aukstasis
juoja)

110 |Magistras 23 + + Augino glo- | T - vidurinis
(dar studi- béjai, gavo M - vidurinis
juoja) globojamo

vaiko iSmoka

I11 |Bakalauras 20 + Vienintelis T - vidurinis
(dar studi- Seimoje turi | M — vidurinis
juoja) aukstajj iSsi-

lavinima
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3 lentelés tesinys

Infor- | Issilavinimas | Am- | Jautrios socialinés grupés pozymis | Kiti
m;nto “U8 | Gauna Gyvena| Turi | Tautiné pozymiat Tévy issilavi-
r Zemas | kaime | nega- | mazuma nimas
paja- lia (T - técio;
mas M — mamos)

112 | Bakalauras 19 + T - vidurinis
(dar studi- M - aukstasis
juoja)

113 | Magistras 24 + + Nuo 12 mety | T - vidurinis
(dar studi- augo globéjy | Globéja -
juoja) Seimoje aukstasis

114 | Bakalauras 21 + Augo dau- T — aukstasis
(dar studi- giavaikéje M - vidurinis
juoja) Seimoje

115 | Magistras 26 + T - vidurinis
(dar studi- M - vidurinis
juoja)

I16 |Magistras 27 + Gavo globo- | T — profesinis
(dar studi- jamo vaiko M - profesinis
juoja) iSmoka, augo

globéjy Sei-
moje, vienin-
telé Seimoje
turi aukstaji
i8silavinimag
117 | Magistras 26 + T - pagrin-
dinis
M - aukstasis

118 | Magistras 27 + T — profesinis
(dar studi- M - vidurinis
juoja)

I19 | Magistras 24 + Augo tik su | M - vidurinis
(dar studi- mama (vieni-
juoja) Sa Seima)

120 |Bakalauras 22 + M - vidurinis
(dar studi-
juoja)

121 |Bakalauras 19 + T — profesinis
(dar studi- M - vidurinis
juoja)
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5.2.1. Informanty keliai Svietimo sistemoje

Pirmiausia svarbu apZvelgti informanty formalaus mokymosi kelius (kokiose
Svietimo jstaigose mokeési, kodél jas keité, koks buvo ju kelias Svietimo lauke).

5.2.1.1. Informanty formalaus mokymosi keliai

Toliau apzvelgsime socialiai jautriy grupiy asmenuy kelius aukstojo moks-
lo link — pagal kokias mokymosi programas mokeési, kokio tipo mokyklose, kol
pasieké aukstajj iSsilavinima. Kiekvieno informanto kelias aukstojo mokslo link
ir kritiniai gyvenimo jvykiai pateikiami disertacijos priedy schemose (2 priedas).
Formaliis (teisés akty) nustatyti aukstojo mokslo pasiekimo keliai (t. y. kriterijai,
kokias formalaus ugdymo programas reikia baigti, kokia kvalifikacija jgyti norint
pretenduoti studijuoti) aprasyti disertacijos skyriuje , Institucinés salygos auksta-
jam mokslui pasiekti”. Aktualu iSsiaiSkinti, kaip aukstajji moksla pasieké asmenys,
kile i$ jautriy socialiniy grupiy, kaip jie nusprendé keisti tuos kelius, kokie buvo
esminiai jy gyvenimo jvykiai, kuriy kontekste keité savo kelig Svietimo sistemoje,
kadangi tai leidZia nustatyti, kaip atéjo iki aukstojo mokslo studijy, kas padéjo
neiskristi i§ Svietimo sistemos.

Disertacijos tyrimo rezultatai rodo, kad dauguma informanty aukstaji iSsila-
vinima pasieké taip: mokeési pradinéje mokykloje (1-4 kl.) ir jgijo pradinj issila-
vinimg, po to mokeési progimnazijoje ir jgijo pagrindinio iSsilavinimo pirma dalj
(5-8 kl.), véliau peréjo mokytis j gimnazijg ir jgijo pagrindinio ugdymo antra dalj
(9-10 klaseés) ir vidurinj iSsilavinima (11-12 kl.) ir tada tais paciais metais stojo
i aukstojo mokslo jstaigas. Informantai dazniausiai pradéjo lankyti mokykla ne-
lanke darZelio. Sis kelias aukstojo mokslo link yra nepertraukiamas, trumpiausiu
laikotarpiu leidZia pasiekti aukStojo mokslo studijas.

Tie, kurie lanké darzelj, dazniausiai ji lanké nuo gan ankstyvo amziaus, pvz.,
trejy mety. Kai kurie prie§ formalyjj ugdyma lanké prieSmokykline grupe, daz-
niausiai toje pacioje mokykloje, kur toliau mokési pagal formalaus ugdymo pro-
gramas.

Informanty kelias aukstojo mokslo link nebuvo vienodas. Kai kurie keisdavo
maziau mokykly: mokeési vidurinéje mokykloje (1-10 kl.) ir tada peréjo j gimnazija
(11-12 kL.). Kai kurie mokési ilgosiose gimnazijose, kur ugdymas vyksta nuo 1 iki
12 klasés.

Identifikuotas asmens su negalia kelias — mokési specialiojo ugdymo centre nuo
darzelio iki 10 klasés, po to peréjo i specialiaja viduring mokykla (11-12 kl.).

Buvo identifikuotas vienas ilgesnis kelias aukstojo mokslo studijy link, i kurj
jsiterpé profesinis mokymas ir darbiné patirtis: baige prading mokyklg (1-4 kL),
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po to mokési progimnazijoje (5-10 kl.), peréjo i profesing mokykla, kur jgijo vidu-
rinj issilavinima (11-12 kl.) ir profesija, véliau pasirinko dirbti ir tik tada studijavo
aukstojoje. Taip pat identifikuotas kelias aukStojo mokslo link, kai mokési ilgojoje
gimnazijoje (1-12 kl.), po to pradéjo mokytis profesinéje mokykloje profesijai igyti,
jos nebaigeé ir peréjo j aukstaji moksla.

Dar vienas galimas ilgesnis kelias ir identifikuota informanto patirtis — prie$
aukstojo mokslo studijas tarnauti kariuomenéje. Siuo atveju informantas pasirinko
mokytis bendrajame ugdyme nepertraukiamu biidu (baigé prading ir pagrinding
mokyklas, gimnazija), tada metus tarnavo kariuomenéje ir tik po to stojo j aukstojo
mokslo studijas.

Nustatytas dar vienas ilgesnis kelias aukstojo mokslo studijy link, kai pasirink-
ta perlaikyti norimus valstybinius brandos egzaminus, padaryta mety pertrauka
tarp vidurinio ugdymo ir studijy. Kai kurie baigé progimnazija (1-8 kl.), gimnazija
(9-12 kl.) ir jstojo i aukstojo mokslo studijas. Po to jas meté, perlaiké egzamina, kad
galéty stoti j kitg studijy programa, ir perlaike egzaminus jstojo i ja.

Informanty keliuose aukstojo mokslo link pasitaikydavo darbinés patirties.
Vieni dirbo dar mokydamiesi mokykloje, dazniausiai sezoninius darbus vasara
tarp formalaus ugdymo. Antri dirbo po vidurinio ugdymo ir po to jstojo i aukstojo
mokslo studijas. Manytina, kad dalis informanty dirbo dél Zemy pajamy, noréda-
mi uzsidirbti savo poreikiams. Informantai savo aplinkoje maté ir tokiy pavyz-
dziy, kai bendraamziai arba giminaiciai baige mokykla iSvaziuoja dirbti j uzsienj
ir neplanuoja studijuoti, taciau jy tokia alternatyva netrauké, nebent buty reikéje
moketi uz studijas. Dalis informanty dirbo ir aukstojo mokslo studijy metu.

5.2.1.2. Lankytos Svietimo jstaigos

Disertacijos tyrimo rezultatai leido identifikuoti, kokias Svietimo jstaigas lan-
ké informantai ir kodél. Lietuvos kontekste lankyta mokykla, mokiniy socialiné
sudétis mokykloje daro jtaka pasiekimams, mokymosi galimybéms, tad aktua-
lu apzvelgti informanty lankytas Svietimo jstaigas ir jy pasirinkimo konteksta.
Skirtingos Svietimo jstaigos sudaro skirtingas salygas kultiriniam kapitalui vys-
tytis.

Disertacijos tyrimo rezultatai rodo, kad informantai dazniausiai mokeési dar-
Zelyje ar mokykloje, kuri yra mazesnése gyvenvietése, tikétina, ar¢iau jy namuy.
Kai kurie tokiose mokyklose mokesi iki pat vidurinio ugdymo (pvz., pagrindi-
né / viduriné mokykla yra nutolusioje kaimo vietovéje). Tai daznai buvo mazos
mokyklos. Informantai, kurie augo zZemas pajamas gaunanciose Seimose, vertino

artimg mazy mokykly bendruomene: ,,<...> pirmoje mokykloje, kurioje buvau, buvo
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maza bendruomené ir kazkaip paZinodavo tévus, gimines, seses ir panasiai, tai (mokyto-
jai — aut. past.) labai gerai elgdavosi” (119). Mokesi mazose mokyklose informantai
teigé, kad pavyko uzmegzti artima rysj su mokytojais, mokykloje vyravo teigiama
emociné aplinka: , Turéjau labai daug palaikymo is mokyklos <...> maza mokykla, apie
tris Simtus mokiniy turéjo, bet visi aplinkiniai labai palaiké ir sudaré sqlygas siekti savo
tiksly” (18). Kita vertus, mokyklos, kuriose vieni kitus paZzijsta, kai kuriy atokiose
kaimo vietovése gyvenusiy informanty nuomone, gali turéti ir neigiamy pasekmiy
mokymuisi. Informantai dalijosi, kad kaimo vietovése dauguma gyventojy vieni
kitus pazjsta, todél Zinodami apie prasta finansing Seimos padétj gali stigmatizuoti
vaika ir Svietime, pvz., ,<..>kai tu stengiesi visur dalyvauti, ir sako, , nu, ten ta, kur...”.
Tai tas kirsdavo per pasitikéjimg <...>" (14).

Disertacijos tyrimas rodo, kad dauguma informanty mokési mazose mokyklose
(,,<..> apie tris Simtus mokiniy biidavo, gal maZiau. IS esmés po vienq klase biidavo nuo
pirmos iki dvyliktos”, 117). Matyti, kad j didesnes mokyklas (pvz., j gimnazija) daz-
niausiai pereinama bendrojo ugdymo pabaigoje. 9-12 klasése dazniau mokytasi
miesto vietoviy gimnazijose. Informantai dazniausiai mokeési mokyklose, kuriose
buvo mokoma lietuviy kalba (imtyje buvo 2 tautiniy mazumy atstovai, vienas is ju
dalj laiko mokeési mokykloje, kurioje mokomoji kalba buvo rusy kalba, t. y. tautiniy
mazumy mokykloje). Nutolusiose kaimo vietovése gyvenantiems asmenims daz-
niau teko keisti mokykla, nes nesusidarydavo klasé, pvz., ,,teko mokyklg keisti, nes
nesusidaré klasé astuntoj klaséj <...>” (I114). Mazose mokyklose kai kuriems informan-
tams nepatiko, nes buvo mazai mokytojy ir nebuvo galimybeés pasikeisti nepatin-
kancio mokytojo: ,<...> labiausiai nemégau, kad negaliu gauti tvirto pedagogo, ismokti
dalyko” (I8). Didesnése mokyklose, kaip teigiama, ,,<..> buvo ty galimybiy daugiau”
(I12), t. y. geresné ugdymo kokybé, daugiau uzklasinés veiklos. Mokymasis
profesinio mokymo jstaigose, informanty nuomone, turi tam tikry apribojimuy,
pvz., negalima pasirinkti kai kuriy mokymosi dalyky, nes nesusidaro grupés:
,Daug pamoky nebuvo, tiesiog nebuvo jmanoma pasirinkti, nes grupés nesusidarydavo.
Egzaminams pasiruosti taip pat ne kazkq” (12). Taigi skirtingo tipo, dydZio Svietimo
jstaigos turi savy privalumy ir trakumuy.

Svietimo jstaigy pasirinkima gali veikti jy prieinamumas informanty gyve-
namojoje aplinkoje. Prieinamuma parodo atstumas, kurj informantams tekdavo
jveikti keliaujant iki Svietimo jstaigos. Daliai Svietimo jstaiga buvo prieinama jy
gyvenvietéje, netoli namy. Tokiose Svietimo jstaigose pasirinkta mokytis dél pa-
togumo, susisiekimo priemoniy stokos. Kai kurie mokési Svietimo jstaigose kitoje
netolimoje gyvenvietéje; dazniausiai — didesnése kaimo gyvenvietése. Nemazai
mokeési kitame mieste (uz keliolikos kilometry nuo gyvenamosios vietos, pvz.,
»<..> a$ gyvenau kaime <..> a3 vis tiek galéjau nuvaZiuoti | miestq j mokyklg” (119).
I tolimesnes Svietimo jstaigas daznai vazinéta ne tiek dél formalaus ugdymo, o dél
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toje vietovéje prieinamy bureliy, muzikos / dailés mokykly. Tad galima manyti,
kad formalus ugdymas buvo dazniau prieinamas ar¢iau namy, o muzikos / dailés
mokyklos ir biireliai informantams buvo sunkiau pasiekiami (,, Labai noréjau ismokti
groti gitara <...> bet kilo didZiausia problema, o kaip as is jy (gitaros pamoky — aut.
past.) griSiu, nes tikrai néra galimybiy”, 110). DidZigja savo Svietimo sistemos kelio
dalj informantai mokeési mokyklose arti namy, daznai — mazose, o vidurinio ugdy-
mo pakopoje peréjo i toliau nuo namy esancias didesnes mokyklas. Nutolusiose
kaimo vietovése gyvene informantai teigé, kad, ju nuomone, miesto mokyklose
kokybiskiau ugdoma, pvz., ,geras mokymasis yra prieinamas tik mieste, o rajone yra
pakankamai Zemas lygis <..>" (119). Nutolusiy kaimo vietoviy mokyklose, informan-
ty nuomone, buvo mazai neformalaus Svietimo galimybiuy: ,, Rinktis nelabai turéjom
is ko <...>, noréjau lankyti futbolo biirelj, bet jo nebuvo tiesiog, nebuvo tokios galimybés”
(I8). Mokantis Svietimo jstaigose kitame mieste kildavo isstkiy dél tolimo atstumo
iki Svietimo jstaigos: néra vieSojo transporto arba nepatogu juo vaziuoti, ilgai uz-
trunka; jei tévai (globéjai, rupintojai) ir turi automobilj, reikia laukti, kol jie galés
nuvezti / parvezti, gaiStami laiko kastai vazinéjimui. Tad informantai, kurie lanky-
davo Svietimo jstaigas kitame mieste, patirdavo kasdieniy nepatogumy dél tokio
pasirinkimo, negaléjo laisvai rinktis popamokinés veiklos, nes juos ribojo transpor-
to stoka (,,Realiai as negaliu likti po pamoky mieste ir su jais kazkq Zaisti, ar Siaip kazkq
daryt, nes tiesiog autobusas, reikia grizti j namus”, 13).

Analizuojant disertacijos tyrimo duomenis pastebéti tam tikri aspektai, susije
su mokykly, kuriose mokési informantai, mokiniy socialine sudétimi. Jaunesniame
amziuje informantai dazniausiai mokeési klasése, kur daugumos bendraamziy
siekiai Svietimo sistemoje buvo menki (,Mokslo siekiai, pasiekti kazkokiy karjeriniy
dalyky, tai buvo pas mazai kq, i$ klasés gal pas kokius penkis asmenis”, 110). Nutolusiose
kaimo vietovése esanciose mokyklose mokesi informantai teige, kad ju klasioky so-
cialiné padétis dazniausiai buvo panasi i ju: , DidZioji klasés dalis buvo tie, kuriy tévai
neuzima kazkokiy auksty pareigy ir mes visi mazdaug taip ir gyvenom bent jau pradinéj
mokykloj” (I8). Zemus likeséius turindiy mokiniy klasése informanty siekiai daz-
niausiai buvo aukstesni nei bendraamziy (pvz., profesinéje mokykloje dauguma
bendraamziy nenoréjo siekti aukstojo mokslo, o informantas noréjo). Mokymasis
zemus liikescius turinciy mokiniy homogeniSkose klasése, mokyklose turéjo ir
tam tikry privalumy. Informantai, kile i$ Zemas pajamas gaunanciy seimy, geriau
jautési tose mokyklose, kuriose dauguma vaiky yra panasios socialinés padéties,
pvz., ,<..> vaikai, daugelis buvo i$ skurdziy, socialiai remtiny Seimy. Ir tie vaikai buvo
tokie paprasti, tokie geri, kad man toje klaséje buvo gerai” (I19). Visgi tokia aplinka ga-
limai neskatino individy geriau mokytis. Informantas, turintis negalia, teige, kad
jo mokymosi aplinkoje dauguma bendraamziy netesé mokslo po vidurinio ugdy-
mo, pvz., ,<..> buvo keturiolika klasioky, ir jstojusiy yra trys, kurie jstoje j aukstgqsias
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mokyklas” (19). Nutolusiose kaimo vietovése mokesi vaikai pastebi, kad daug bend-
raamziy, baige mokykla, nenoréjo iskart studijuoti, pvz., ,dauguma noréjo baigti
mokyklg, iSvaZiuoti kazkur dirbti, padirbéti ir tada jau Zitirés” (114). Informanté, kurios
gimtoji kalba — rusy, lanké mokykla, kurioje mokomoji kalba buvo ne lietuviy. I$ jos
patirties matyti, kad jei mokomasi mokykloje, kurioje kalbama tautinés mazumos
kalba, gali kilti sunkumy mokantis lietuviy kalbos: ,Sunkus véliau buvo ir tas kalbos
barjero perzengimas <...> iki kokios astuntos devintos klasés is viso nekalbéjau (lietuvis-
kai — aut. past.)”, 17). Informantés, kuriy gimtoji kalba yra lenky arba rusy kalba,
teigé, kad susidiiré su sunkumais Svietimo sistemoje dél kalbos barjero peréjusios
i mokyklas, kur mokyta lietuviy kalba, pvz.,: ,<..> manes nemoké lietuviy kalbos, o
éjau | lietuviskq mokyklg <...> buvo sudétinga, todél, kad tu sneki kaZkokia nesuprantama
kalba, vis tiek yra keista visiems <...>” (I10).

Vidurinio ugdymo pakopoje dazniausiai jau pereita j gimnazijas, kuriose, infor-
manty teigimu, bendraamziy mokymosi lygis buvo aukstesnis. Informanty polinkj
mokytis galimai palankiai veikdavo, kai jie atsidurdavo klaséje arba rasdavo drau-
gu, turinciy auksty siekiy (,Man labai pasiseké, kad as turéjau tq tokiq konkurencingg
aplinkg <...> buvo tokia sveika konkurencija (tarp draugy — aut. past.)”, I8), ir susita-
patindavo su jy siekiais. Informanty Svietimo sistemos kelyje kai kuriais atvejais
pasitaikydavo, kad perkeliant mokinius i$ vienos mokyklos j kita i§ naujo suda-
rytos klasés, mokiniai maiSyti tarpusavyje. Toks klasiy sudarymo principas leido
susirasti draugu, jei neturéjo, ir iSvengti patyciy, jei ankstesnéje klaséje is vaiko
tyciojosi.

Kalbant apie aukstojo mokslo studijas svarbu paminéti informanty pasirinktg
aukstojo mokslo tipa (koleginés, universitetinés studijos) ir jstaigg. Dauguma rin-
kosi studijuoti universitetuose, kolegines studijas — mazuma. Pasirinke kolegijas
véliau pabaigé islyginamasias studijas ir jas prilygino universitetinéms studijoms.
Pasirinkta studijuoti skirtinguose universitetuose, kolegijose, bet daZniausiai —
valstybinése aukstojo mokslo jstaigose. Kai kurie rinkosi privacius universitetus
ir / ar émé studijy paskolas, kadangi valstybé nefinansuoja studijy privaciuose uni-
versitetuose.

5.2.1.3. Svietimo sistemos kelio keitimo taskai ir priezastys

Siame skyrelyje pristatysime, kada ir kodél informantai keité savo $vietimo siste-
mos kelia. Keitimo tasku laikomas Svietimo jstaigos / ugdymo programos keitimas.
Aktualu nustatyti, kada ir kodél jautriy socialiniy grupiy asmenys keicia Svietimo
programas, ugdymo jstaigas, nes ugdymo jstaigos / programos pasirinkimas susi-
jes su mokymosi galimybémis, mokyklos kontekstu. Kartu kuo dazniau keiciama
Svietimo jstaiga / programa, tuo didesné rizika, kad asmuo nebesimokys. Jautriy
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socialiniy grupiy, pasiekusiy aukstaji moksla, svietimo sistemos kelio keitimo tas-
kai yra jvairts. Informanty gyvenime vyko jvairiy jvykiy, galéjusiy buti Svietimo
jstaigos keitimo priezastis. Viena i$ pagrindiniy galimy Svietimo jstaigos keitimo
priezaséiy — eimos aplinkybes. Si priezastis apima $eimos krizes (pvz., tévy mirtj,
skyrybas), kurios lémé poreikj keisti mokykla (pvz., vaika pradéjo auginti globéjai
ir jis persikélé gyventi j kit vieta) arba tévy (globéjy, ripintojy) sprendima leisti ar
neleisti vaiko j tam tikra Svietimo jstaiga. Svietimo jstaigy keitimas susijes ir su gy-
venamosios vietos keitimu — Seimai kraustantis individui reikéjo eiti j kita Svietimo
istaiga, nes ankstesné buvo per toli. Informanty aplinkoje buvo socialinés rapybos
institucijy (vaiko teisiy apsaugos tarnybos). Jos reikSmingos kai kuriy informanty
kelyje aukstojo mokslo link dél pagalbos Seimoms, kuriose vaikui buvo nesaugu
gyventi, vaiko globos organizavimo, kaip jvardijama: ,<...> yra vaikui laiko klausi-
mas, kiek jam reikéty pakentéti iki to, kol jis bus paimtas i aplinkos, kuri néra duodanti
galimybiy ir sudaranti sqlygas, kol patenkama i tq, kuri yra” (I116). Kai kuriais atvejais
Svietimo jstaigas keité dél tévy (globéjy, rapintojy) darbinio uzimtumo, pvz., jie
noréjo dirbti, todél leido vaika j darzelj.

Svietimo jstaigos taip pat daznai keistos dél §vietimo jstaigos aplinkybiy. Viena
i$ tokiy — patycios, pvz., ,<..> mokykloje as visq laikq tapdavau patyciy taikiniu, ir
as dél to turéjau keisti mokyklas” (I19). leSkota Svietimo jstaigy, kuriose emocinis
klimatas yra palankesnis. Svietimo jstaiga keisti galimai skatino ir prasta moky-
mo kokybé (pvz., nepatiko, kaip dirba mokytojai), nemotyvuoti bendraamziai. Kai
kuriais atvejais mokytojai, matydami informanty nusiteikima mokytis, skatindavo
juos rinktis kita klase ar mokykla, pvz., ,,Mano klasiokai buvo labai nemotyvuoti ir
mokytojai patys saké , geriau iseik, kadangi tau paciai bus geriau” (16). Mokykla keisti
taip pat galimai paskatino draugai, drasindami siekti geresnio ugdymo (,,<...>mane
kazkaip draugai paskatino. Sako, visai protinga esi <...>“, I110).

Mokykly prieinamumas, ju tinklo keitimas veiké ir informanty kelio Svietimo
lauke pasirinkima, nes kai kuriems dél to kilo btuitinybé keisti mokyklas. Kai ku-
riais atvejais klasés nesusidarydavo dél maZo mokiniy skaiciaus, neatitikusio nu-
statyty minimaliy reikalavimy. Kai kuriais atvejais buvo reorganizuojamos $vieti-
mo jstaigos kei¢iant mokyklos tipa ir nebeformuojant tam tikry klasiy (,, Devintoje
klaséje prasidéjo tos visos Svietimo reformos <...>, tai taip i$éjo, kad mano mokykla tapo
pagrindine mokykla”, 13) arba uzdarant mokykla. Svietimo jstaigos taip pat keistos,
nes mokykloje neteikiamos mokymo programos, pagal kurias nori mokytis indivi-
das, taip pat ir su mokykly tinklu susijusiy aspekty (nesusidareé klasés, reorgani-
zuota mokykla).

Keiciant Svietimo jstaiga iSrySkédavo tam tikri kriterijai, pagal kuriuos infor-
mantai ar ju Seimos rinkosi kita Svietimo jstaiga. Dazniausiai rinktasi pagal Svieti-
mo jstaigos pozymius, i$ kuriy pagrindinis — nuomone apie mokymo kokybe (,,<...>
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iséjau tam paciam rajone j gretimq gimnazijq, jsivaizdavau, kad bus geriau, ir mokymo
lygis ten buvo Zymiai aukstesnis <...>”, I119). Taip pat atsizvelgta | Svietimo jstaigos
prestiza, kuris pasireiské per Svietimo jstaigos Zinomuma, teigiama jvaizdj (,,<...>
buvo kaip ir geriausia gimnazija <..>", I11). Taip pat atsizvelgta j mokyklos emocine
aplinka (,,Ir man ten patiko <...>, tiesiog Zmonés buvo daug malonesni, tai ten ir baigiau
doylika klasiy”, 112). Kai kuriems informantams renkantis Svietimo jstaiga buvo
svarbu, kad joje mokytysi motyvuoti bendraamziai. Be to, noréta, kad bty geri
mokytojai (,,<...> fen dirba profesionalai, jau tikrai, kiek leido galimybés | konferencijas
nusiveZdavo ar olimpiadas, stengdavosi paruosti kuo geriau”, 14). Taip pat atsizvelgta |
patoguma — jei mokykla arti namy ar joje jau mokosi broliai / sesés (,,<...> Zinojai,
kad ten ir tavo sesé mokosi, kad abi dvi mokémés <...>", 16), draugai ar joje / netoli dirba
tévai (globéjai, rtipintojai), informantai labiau linko rinktis tas mokyklas. Kai kurie
rinkosi $vietimo jstaigas arti namy (,, Mokiausi <...> pagrindinéje mokykloje, nes buvo
arciausiai namy”, 115). Kai kurie informantai, rinkdamiesi $vietimo jstaiga, atsizvel-
gé, ar ji yra arti lankomy popamokiniy uzsiémimy (,,<...> parinkta viena is geresniy
gimnazijy <..> su ta mintim, kad salia yra Sokiy birelis, | kurj galésiu eiti pasibaigus
pamokoms, nebiity didelis atstumas, tarsi viskas biity pakeliui”, 116). Tad informantams
renkantis Svietimo jstaiga buvo svarbi jos vieta (arti biireliai, tévy darbas, namai),
mokymo kokybé, mokyklos jvaizdis, taip pat ar mokykloje mokosi draugai, gimi-
naidiai.

Disertacijos tyrimo rezultatai atskleidzia, kad Svietimo sistemos kelig kai ku-
riems informantams reikéjo keisti dél nepakankamai auksty egzaminy rezultaty,
pvz., teko perlaikyti tam tikra egzamina, kad jstoty j aukstojo mokslo studijas,
arba keisti norima profesija (,,<...> kai jau egzaminy rezultatai paaiskéjo, greitai teko tq
savo nuomone pakeisti”, 14). Konkrecios aukstojo mokslo jstaigos pasirinkimas gali
bati susijes su jos zinomumu, jvaizdziu visuomenéje. Kai kurie rinkosi profesi-
ja pagal universiteta, noréjo studijuoti tame universitete, kuriame studijavo pa-
zjstami (,,<..> sesé iskart jstojo po dvyliktos j <..> universitetq”, 117), kurio jvaizdis
visuomenéje teigiamas, pvz., ,<..> kazkaip <..> yra labai save issireklamave, kad yra
geras universitetas, pasaulyje vienas is auksciausias vietas uZimanciy, tai galvojau, ir as
noriu ten, kur visi geri Zmonés, geri mokslininkai mokosi, as irgi noriu ten pat <..>", I18).
Renkantis konkrecia aukstojo mokslo jstaiga taip pat atsizvelgta j informacijg apie
mokymo kokybe, studiju lankstuma (galimybes derinti su darbu), prieinama mo-
kymosi pagalba (pvz., pritaikyma nejgaliesiems).

Pagrindiniai i$ minéty aspekty, pagal kuriuos informantai sprendé, kokia Svie-
timo jstaiga pasirinkti, buvo gera mokymo kokybé ir emociné aplinka. Aukstojo
mokslo jstaiga informantai rinkosi pagal jvaizdj visuomenéje, mokymo koky-
be, studijy lankstuma, prieinama mokymosi pagalba, savo egzaminy rezultatus.
Aspektai, pagal kuriuos jautrios socialinés grupés renkasi Svietimo jstaiga, gali pa-
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déti placiau suprasti, kokiomis priemonémis galima skatinti $iy grupiy asmenis,
ko jiems reikia mokykloje.

5.2.2. Informanty Seimos kontekstas

Toliau pristatomas kontekstas, kuriame informantai augo, Seimos aplinka. Tai
leidzia suprasti, kokios i$ Seimos atsinestos patirtys gali sukelti socialinj jautru-
ma Svietimo lauke ir kokius aspektus Svietimo sistema, instituciné aplinka turéty
atliepti, kad buity sudarytos palankios salygos mokytis ir pasiekti aukstojo mokslo
studijas.

Anot Bourdieu (1981), individy kultiirinis kapitalas priklauso nuo Seimos, so-
cialinés aplinkos (draugy, kaimyny, bendruomenés) ir $vietimo jstaigy. Seiminé
kilmé ir socialiné aplinka prisideda prie asmens subjektyvaus pasaulio matymo
(habitus) ir supratimo (dispozicijos), kurie daro jtaka asmens pasirinkimams ir
veiksmams $vietimo sistemoje (Bourdieu ir Wacqaunt, 2003). Siame skyrelyje pri-
statysime jautriy socialiniy grupiy asmeny, pasiekusiy aukstajj iSsilavinima, Sei-
mos, kurioje augo, paveiksla.

Aktualu apzvelgti jautriy socialiniy grupiy asmeny, pasiekusiy aukstajj iSsila-
vinima, Seimos struktira, nes tai leidzia geriau suprasti, i$ ko informantai galéjo
perimti socialinj, kulttirinj, ekonominj kapitalus. Tyrimo rezultatai rodo, kad jy
Seimos daznai buvo ne pilnos, t. y. gyveno tik su vienu is tévy (globéjy, rupin-
toju), pvz., nes tévai iSsiskyre. Tokiose Seimose ,suaugusysis” dazniausiai btida-
vo mama arba mociuté (pvz., kai tévai paliko vaika globoti mociutei), kartais ir
abi. Dalis informanty augo globéjy Seimose, tai galimai paveikeé jy Svietimo siste-
mos kelig dél persikraustymo pas juos, kitokio nei jy Seimoje poziiirio j Svietima.
Globéjy vaidmuo dazniausiai tekdavo seneliams, reciau — kitiems giminaic¢iams
(pvz., dédéms, tetoms) arba suaugusiems broliams / seséms. Seimoje vaikas jpras-
tai augdavo ne vienas — buidavo du arba daugiau; globojami vaikai (ypac, jei glo-
béjai — giminaiciai) gyveno ir augo kartu su globéjy vaikais. Kiti vaikai dazniau
buvo vyresni, tad manytina, kad informantai dalj kultairinio kapitalo galéjo jgyti
i$ ju, sekdami jy pavyzdziu. Kai kurie augo Seimose su abiem tévais (globéjais, ru-
pintojais), tad, tikétina, galimybés perimti kultiirinj, socialinj, ekonominj kapitalus
is dviejy pavyzdziy palankiau veiké ju habitus. Dazniausiai pagrindinis asmuo,
aplink kurj formavosi individy habitus, buvo mama. Tétis (jei ir buvo) minimas
daug reciau, daznai dél to, kad biidamas uzdaresnis laisvalaikiu uzsiimdavo savo
veikla (pvz., mechanika) arba dirbdavo papildomus darbus, o ne leisdavo laika su
vaikais. Vienisy tévy Seimose vaikams tekdavo susidurti ir su patéviais, kurie daz-
nai keisdavosi jiems augant, tai galimai trukdé palaikyti socialinj kapitala Seimoje.
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ISanalizavus disertacijos tyrimo duomenis matyti, kad savo Seimos aplinkoje
dauguma informanty maté mazai iSsilavinusiy zmoniy, i$ kuriy galéty perimti jy
gyvenimo buda, tikslus, pvz., ,<..> neturéjau savo aplinkoje protingy, issilavinusiy
Zmoniy i$ giminiy to rato, kq as ten galiu jsivaizduoti” (I11), ir, anot informanty, pa-
tys tévai (globéjai, ripintojai) menkai jsivaizdavo galimas savo vaiko karjeros, to-
buléjimo galimybes, pvz., ,(Tévai — aut. past.) visada sakydavo, kad biisiu kaZkoks
profesorius, kadangi jie nieko daugiau nejsivaizduodavo, kuo galéciau biti” (12). Taigi
buvo mazai j studijas nukreipto gyvenimo budo pavyzdziy, Zinojimo apie tai,
kaip pasirinkti profesija. Kai kuriy giminaiciai, jgijo aukstajj iSsilavinima ir jie,
informanty nuomone, buvo teigiamas pavyzdys (,Mano mociutés broliai ir mano
prosenelis buvo labai issilaving Zmonés, visi jie buvo pabaige aukstqji mokslg <...>, jie
nuolatos kalbédavo apie aukstojo mokslo svarbg”, 18), taip pat semtasi jkvépimo i§ mo-
kytoju, su kuriais gerai sutaré.

Informanty tévy (globéjy, riupintojuy) pozicijos darbo rinkoje parodo socialinj
statusa, galimai ir kultiirines dispozicijas. Dauguma tévy (globéjy, rapintojy) buvo
darbininkai (pvz., valytojai, pardavéjai, murininkai, statybininkai, gamyklos dar-
buotojai ir t. t.), tikininkai arba bedarbiai, kai kurie dirbo nelegaliai. Pazymeétina,
kad dalis informanty tévy (globéjuy, ripintojy) dirbo sezoninius, nereguliarius dar-
bus: ,<...> tai néra irgi pastovus labai, néra pastovus atlyginimas” (112). Dalis tévy (glo-
béju, rapintoju), kad uzsidirbty, buvo priversti patirti nepatogumuy: vazinéti j kita
gyvenviete arba net j uzsienj.

Apskritai galima teigti, kad jautriy socialiniy grupiy asmeny, pasiekusiy auks-
tajj iSsilavinima, Seimos daznai buvo nestabilios — vaikai augdami patyré jvairiy
Seimos kriziy (pvz., vieno i§ tévy mirtj; savo jvaikinima; persikraustyma i kita
gyvenamaja vieta; patéviy kaitq ir pan.), kurios paveiké ir jy Svietimo sistemos
kelig (pvz., dél tévy mirties jvaikino vyresné sesé ir ji turéjo persikraustyti j kitg
miesta ir eiti j kita mokykla). Kai kurie informantai patyré Seimos kriziy kaip tévy
priklausomybeés, vieno i$ tévy mirtis, skyrybos, atskyrimas nuo biologinés Seimos
paimant vaika globoti. Jos neabejotinai veiké ir mokymosi salygas, ir nora mokytis,
socialinius rysius, pvz., ,namy aplinka buvo tokia banguojanti — tai biidavo gerai, tai ne
visai <...> ir mokykloj taip ir sekdavosi, kol viskas biidavo gerai, tai tikrai atrodo ir emociné
biisena gera, ir gerai sekasi mokykloje <...>* (I8). Kai kuriy Seimose ir be kriziy biidavo
neigiama emociné aplinka, nes, pasak informanty, daznai pasitaikydavo pykdciy
su tévais (globéjais, ripintojais), namy aplinkoje kartais negaléjo patenkinti savo
psichologiniy poreikiy (pvz., neturéjo erdvés pabiiti vienam; buvo nesaugi aplinka
dél tévy girtuokliavimo ir pan.). Pykdiai Seimoje kartais kildavo dél per didelés
tévy (globéjy, rupintojy) kontrolés, nepasitikéjimo vaiko atsakingumu: per didelio
spaudimo mokytis (,,Ji daznai sakydavo, kad man neriipi pazymiai, bet taip neatrodydavo
is tikryjy. <..> sako, kas Cia, visko biina, bet nesikalba”, I13), ribojamy rySiy su drau-
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gais. Konflikty galimai kildavo ir dél paciy tévy (globéjy, rapintojy) nuovargio
dél didelio darbinio kriivio arba emocinio rastingumo stokos (negebéjimo valdyti
savo emociju), pvz., ,<...> mama biidavo pavargusi; kad ji neturédavo laiko ir jai dar ¢ia
mazas vaikas maisosi. Ant mangs daznai rékdavo” (119). IS informanty pasisakymy pa-
stebima, kad kai kuriais atvejais nebuvo atsizvelgiama j ju poreikius (,,Mano tokios
savijautos niekas nepastebéjo <..>”, I115). Tad kai kurie informantai teige, kad kartais
jausdavo, jog ju emociniai poreikiai yra nepatenkinti dél Seimos kriziy arba pykciu
su Seimos nariais, per didelés kontrolés. ISanalizavus tyrimo rezultatus pastebi-
ma, kad informantai galéjo btuiti pazeidziami dél $iy iS Seimos kylanciy neigiamy
veiksniy.

5.2.3. Svietimo lauko reikalavimai informanty kultériniam kapitalui

Pradéje formaly ugdyma daznai mokykloje jautési nesavi, kadangi Seimoje
ugdytos vertybés, praktikos ne visada atitiko $vietimo lauko reikalavimus. Siame
skyrelyje apzvelgsime i$ informanty pasisakymuy isryskéjusius aspektus, susijusius
su kultriniu kapitalu, kurj vertina $vietimo laukas. Sie aspektai leidzia suvokti,
kokio kulttrinio kapitalo i$ informanty reikalavo Svietimo sistema; kokj kulttirinj
kapitalg individams reikéjo jgyti, norint gauti ,laiméjimy” Svietimo lauke (t. y.
gerus pazymius, egzaminy rezultatus, akademinius kredencialus).

Vienas i$ aspekty, atskleidzianciy, kas Svietimo lauke vertinama, buvo moky-
klose galiojusios normos. Kaip matyti ir i§ informanty nuomonés apie mokytoju,
mokyklos administracijos darbuotoju elgesj, buvo palaikomos tam tikros soci-
alinés normos, kurias informantai turéjo atitikti, kad jiems sektysi Svietimo lau-
ke. Labiausiai palaikomos tokios savybés: ramus elgesys (,,Kadangi as pati tokia
ramesné, tai man, ir geriau mokiausi, atrodydavo, kad raso tiesiog geresnius pazZymius
negu tiems, kurie prasciau elgési”, 16), pagarba (,, Daugiausiai démesio skyré tiem, kurie
<..> pagarbiai su mokytojais elgési” (121). Sie aspektai susije su mokyklos vidaus
tvarkos taisykliy, kurios jtvirtina normas kaip paklusnumas, atsakingumas (,,<...>
vertino tokj atsakingumq, kad viskq padarytum, viskq laiku <..>", 12), nevélavimas i
pamokas, laikymusi. Kai kuriose mokyklose vertintas bendruomeniskumas (,,<...>
buvo skatinamas bendravimas, bendrysté, draugysteé su kitais <...>”, 116).

Dar viena i$ disertacijos tyrimo duomeny isryskéjusi mokyklose vyravusi nor-
ma — aktyvumas. Jis pasireiSkeé tuo, kad buvo vertinami iniciatyviis mokiniai (pvz.,
pamoky metu jsitraukia j mokytojo inicijuotas diskusijas, prisiima atsakomybe uz
nebitinus darbus mokykloje ir pan.). Taip pat teigiamai Zitiréta j mokyklos rengi-
niuose, jvairioje popamokinéje veikloje, ypac sporto, organizacinéje, mokiniy ats-
tovavimo, dalyvavusius mokinius (,,Labai vertindavo. Jei turi kitq uzsiémimg, kazkq
kitq veiki”, I11). Aktyvumas mokiniams suteikdavo tam tikro simbolinio kapitalo:
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,<..> tu suprasdavai i$ reakcijy kity ir tu suprasdavai, kad tu ten turi nueiti, kad tau
biity geriau ir lengviau mokykloje” (I113). Taip pat vertinamas aktyvus mokymasis —
aktyviai dalyvaujant ne tik pamokose, bet ir olimpiadose, mokslo konkursuose
(,<..> as buvau ta, su kuria nebuvo elgiamasi vienodai, o geriau, nei su kitais mokiniais
<.>", 114). Uz aktyvuma, gerus pasiekimus mokiniai pagerbiami ,<...> biidavo
tokios Sventés, geriausius rezultatus pasiekusiyjy pagerbimas. Jei koks teatro biirelis gerai
pasirodydavo konkurse, ir tie visi mokiniai buvo pakvieciami <...>, uz sportq lygiai taip pat
biidavo apdovanojimai” (I8). Ugdymo aplinka reikalaudavo i$ individy socialumo,
gebéjimy reiksti savo nuomone, dirbti grupéje. Svietimo lauke teigiamai Zitirima
ir | savanoriaujancius asmenis (, Turiu <...>, uz padéjimgq bibliotekoje tvarkyti knygas
kazkokj tokj padékos rastq”, 118).

Svietimo lauke taip pat vertinamas geras mokymasis (,] tave Ziiirédavo labai
pagal pazymius, pazymiai buvo svarbiausias dalykas”, 111). Gerai mokytis skatinama
per pazymius (motyvuoja noras gauti auksciausius pazymius), mokytojuy zodinj
skatinimg kuo geriau mokytis, geriausiy mokiniy pagerbima per mokyklos ren-
ginius, pagyrima ir pan. Disertacijos tyrimo duomeny analizé parodé, kad infor-
manty mokyklose vertintas aukstasis mokslas (,,<...> gimnazijoje yra kaip ir nerasyta
taisyklé, kad visi eis studijuoti, 11). Sia norma stiprino neigiamas poZitiris j profesinj
mokyma (,,<...> profesiné mokykla turi blogq reputacijq <...>, ten grynai susirenka tokie
kaimo japiai, jurgiai, kuriems tas mokslas visiSkai nejdomus <...>, save laikiau kazkokia
geresne, aukstesne uz juos”, 13).

Ko i$ mokiniy tikimasi, atskleidZia ir tai, uz ka mokykloje skatinama ir baudzia-
ma. Nuobaudos informanty mokyklose dazniausiai skirtos uz: telefono naudoji-
ma pamoky metu, bégima i§ pamokuy, gruby elgesj pamoky metu, prieStaravima
mokytojams, mokyklos vidaus tvarkos taisykliy nesilaikyma, ,nenora mokytis”.
Taigi mokyklose sankcijomis buvo formuojamas norimas vaiky elgesys (skatina-
mas mandagumas, pagarbumas mokytojams, administracijos darbuotojams), mo-
kyklos taisykliy laikymasis, dalyvavimas pamokose. Dazniausiai skatinta uz gera
mokymasi, mokyklos taisykliy laikymasi. Kai kuriose mokyklose skatinta uz akty-
vuma popamokinéje veikloje (pvz., priklausyma mokyklos tarybai, mokyklos ren-
giniy organizavima ir pan.). Bourdieu (1984) pazymi, kad akademinéje struktiiroje
geriau sekasi vaikams, kurie demonstruoja mokyklai priimtinas vertybes: energin-
guma, drasa, valig, lyderyste, iniciatyvuma, komandiskuma. Buvo skatinama da-
lyvauti sportinéje veikloje, pvz., ,Labiausiai visq laikq biidavo vertinami sportininkai,
visose mokyklose” (I119). Taigi dazniausiai skatinta uz gerus akademinius pasiekimus
(tai savaime irgi suprantamas kaip Svietimo lauko ,,apdovanojimas”) arba popa-
mokinj aktyvuma. Aktyviis mokiniai taip pat gaudavo daugiau mokytojy démesio,
dél to jiems galimai buvo lengviau gerai mokytis, pvz., ,Buvo tas mokytojy poZiiiris,
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kad nebandykit stoti j universitetus, nes vis tiek nejstosit didZiajai daliai klasés, <...> jei tu
nekeldavai sau litkes¢iy, tai mokytojai nesutelkdavo to démesio” (I8).

Mokykloje vertinamus dalykus atskleidZia ir mokyklos tvarka, privalomi daly-
kai. Informanty mokyklose buvo privalomas aplinkos tvarkymas, darbas riibinéje
(,,<...> labai nervuodavo tas rubinéj darbas”, 118), budéjimas koridoriuose per pertrau-
kas. Jie noréjo atmesti Sias taisykles. Informantams taip pat nepatiko privalomos
uniformos, pvz., ,<..> galima sakyti streikq paskelbém, kad ir ty svarky nenesiojom”
(I12).

Ugdymo turinys taip pat atskleidzia, ka individai turi gebéti, kad atitikty Svie-
timo lauko reikalavimus. Per ugdymo turiniu perteikiamg vertybiniy nuostaty
ugdyma ir praktika mokykla padeda formuoti bendras, perkeliamas dispozicijas,
nukreiptas j legitimia kulttirag (Bourdieu, 1984). Informantai daug nepasisaké apie
tai, ko mokykloje reikalauta, kad jie iSmokty, taciau identifikuoti keli su tuo susije
aspektai. Buvo paminéti valstybiniai egzaminai, kurie tikrina, ko turéjo iSmokyti
mokykla. Kai kurie informantai kritikavo priémimo j aukstasias mokyklas krite-
rijus, daugiausiai paremtus egzaminy laikymu: , Turi islaikyti eqzaming, nes nuo to
priklauso, kaip tu jstosi <...> turéty vertinti viskq, kiek tu jdedi darbo visus mokslo metus,
o ne tas kelias valandas, kai tu atsisédi prie lapo” (I8). ] ugdymo turinj buvo jtraukti
tam tikri aspektai, susije su kulttirinémis praktikomis. Vienas i$ tokiy — privalomas
nurodyty klasikinés literatiiros knygy skaitymas (,,Reikédavo mums pagrindinéje
mokykloje kiekvieng ménesj atsiskaityti po knygq perskaitytq”, 15). Kai kurie informantai
mokykloje buvo mokomi groti muzikos instrumentais (,,<...> kas ten biidavo, diidelé
gal, nes mokykloje reikéjo diidelés”, 110). Sie aspektai galéjo ugdyti kultrines kompe-
tencijas, jei asmuo neturéjo galimybiy jy jgyti Seimoje.

Mokytojuy, administracijos darbuotojy elgesys su mokiniais taip pat atskleidZia,
kas vertinama Svietimo lauke. Disertacijos tyrimo duomeny analizé rodo, kad kai
kurie informanty mokytojai skirtingai traktavo mokinius pagal tam tikrus aspektus.
Daznai jie skirtingai elgdavosi su mokiniais pagal ju pasiekimus. Mokytojai skir-
davo daugiau démesio daugiau pasiekusiems vaikams ar planuojantiems laikyti
egzaminus (,,<...> buvo ypatingas démesys skirtas gabiems vaikams, tai buvo motyvacija
patekti i Siy vaiky ratq, kad pedagogai skirty daugiau démesio”, 116). Tokie mokiniai ska-
tinti dar labiau mokytis, tobuléti: lankyti btirelius, dalyvauti mokyklos renginiuo-
se, uzsiimti visuomenine veikla, dalyvauti mokiniy parlamento veikloje, papildo-
mai mokytis. Mokytojai pozityviau zitirédavo j mokinius, parodZziusius gebéjima
mokytis, padarius pazanga moksle, iniciatyvius, gebéjusiu isreiksti savo poreikius
(,,Reikédavo issireikalauti tos pagalbos, eiti, prasyti ir aiskiai pateikti, ko tau reikia”, 18).

Mokytojai taip pat kreipdavo démesj j mokiniy elgesj, pozityviau zitiréda-
vo | tuos, kurie pamoky metu elgiasi pagarbiai (,,<...> tu turi palaikyti tokj rimtq
bendravimq su mokytojais, tu negali j juos kreiptis kaip j draugus ir kaZkaip tipo nepagarba
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yra”, 118), ramiai, paklusniai (,, Buvau vienas is geresniy vaiky, pedagogui patogiy. Ko
paprasys, tq padarys, ir padarys be dideliy incidenty”, I16). Mokytojai taip pat tikéjosi,
kad mokiniai laikysis mokyklos taisykliy (pvz., nevéluos j pamokas, netrukdys
mokytojui vesti pamokos ir pan.). Menkesniy ltikesciy kai kurie mokytojai turéjo
i8 mokiniy, kurie: nepaklusniai elgési klaséje, t. y. neklausé, nesistengé mokytis
(,,<..>jei jy elgesys yra kitoks, neklauso mokytojo reikalavimy, tai tave gali vertinti kitaip”,
I11), nepareigingai atliko mokymosi uzduotis (,<...> biidavo, jei kazko vieng kartq
nepadarai, tai vos ne nurasydavo, kad is taves bus koks nors ,pasalpinis”, 12), nesistengé
mokytis (,, Kaimo mokykloje, jei tu nenori, tai niekas uz tave nenorés ir nesistengs”, 18).
Nors tokia praktika, disertacijos tyrimo duomenimis, buvo reta, ji vis tiek galéjo
neigiamai paveikti informantus.

Taigi mokiniy galimybés atitikti mokyklos akademinius reikalavimus galimai
priklausé ir nuo mokytojy elgesio. Viena vertus, jie buvo palankesni tiems, ku-
riems ir taip gerai sekasi mokytis, todél dar labiau skatino, taiké tam tikry len-
gvaty, suteiké papildomy galimybiy mokytis, tobuléti. Daznai mokytojai noréjo,
kad kuo daugiau vaiky toliau mokytysi aukstojoje mokykloje (,, Mokytojams buvo
svarbu, kad mokiniai jstoty j aukstqjq mokyklg ir kuo daugiau vaiky potencialiai testy
mokslus aukstosiose mokyklose”, 116). Mokytojai tikéjosi, kad dauguma mokiniy
studijuos, geba studijuoti, pvz., ,<..> biity nusimine, jei biiCiau jstojes | profesing ar
pradéjes dirbti, nes maté mano potencialq jstoti j aukstqji” (I111). Aukstojo mokslo ke-
lio pasirinkimui reikéjo ilgalaikio pasiruosimo, mokymosi, pvz., ,<...> lieka juodas
darbas, daug ruostis, kazkq daryti, kad galétum tikrai jstoti” (I11). Disertacijos tyrimo
duomeny analizé leidzia identifikuoti ir tai, ka vertino mokyklos administracija.
Teigiamai mokyklos administracijos vertinami dalykai atskleidzia, kas Svietimo
lauke yra priimtina. Disertacijos tyrimo duomenimis, informanty lankyty mo-
kykly administracija teigiamai zitirédavo j aktyvius, mokiniams atstovaujancius
(pvz., yra klasés senitinai, priklauso mokiniy parlamentui) arba gerus mokinius.

Taigi Siame skyrelyje apzvelgta, ka Svietimo laukas labiausiai vertino, ko rei-
kalavo i$ mokiniy: gerai mokytis, rodyti pastangas mokytis ir pazanga, jsitraukti j
organizacijas, pagarbiai elgtis, laikytis mokyklos tvarkos ir taisykliy (pvz., vilketi
uniforma), buti aktyviems, iniciatyviems, bendruomeniskiems ir t. t. Taip pat ska-
tinta dométis klasikine literatiira, groti muzikos instrumentais. Palaikyti planuo-
jantys studijuoti mokiniai. Sie aspektai atspindi §vietimo lauke palaikomg kultdri-
nj, socialinj kapitalus.

-137 -



5.2.4. Informanty nuomoné apie mokykla

Informanty nuomoné apie mokykla atskleidzia jy ir Svietimo lauko propaguo-
jamo habitus skirtumus. Neigiamai vertinami kai kurie Svietimo lauko aspektai ne-
butinai reiskia, kad ju habitus visiSkai neatitinka Svietimo lauko, taciau manytina,
kad norédamas pasiekti auksty Svietimo rezultaty (t. y. auksty mokymosi pasieki-
my, galimybiy sékmingai pasiekti aukstajj iSsilavinima) asmuo turi bent i$ dalies
laikytis Svietimo lauko reikalavimy. Informanty poziiris j ugdymo turinj atsklei-
dzia tam tikrg jy nuostaty neatitikimg Svietimo lauko propaguojamoms nuosta-
toms. Kai kurie informantai teigé, kad ugdymo turinys mokykloje buvo per pla-
tus, mokyta dalyky, kuriy, jiems atrodo, nereikia mokeéti (,,<...> tu taip sédi valandy
valandas mokaisi, ten, sakykim, kokiq biologija, kur tau visiskai néra aktualu”, 114).
Ugdymo turinys, pasak informanty, buvo per daug struktiiruotas, negalima nuo
jo nukrypti. Informantams ugdymo turinyje tritko kai kuriy aspekty (,,<...> atrodé,
kad kitus dalykus norétysi mokytis”, I1), pvz., lytinio Svietimo, socialiniy ir emociniy
kompetenciju ugdymo. Kai kurie informantai teigé, kad ugdomos ne Siuolaikinés
kompetencijos, nebuvo mokoma spresti realiy problemy. Informantams patiko to-
kie ugdymo turinio aspektai, kurie labiau susije¢ su jy praktiniu gyvenimu, pritai-
komi, o ne per daug akademizuoti, pvz., finansinio rastingumo ugdymas. Taigi i
ugdymo turinj zitréta labiau neigiamai nei teigiamai, tikétina, kad ugdymo turi-
niu perteikiami gebéjimai ir normos menkai atitiko informanty habitus, kuris buvo
labiau orientuotas ne j akademine kultiira, o j praktine veiklg. Kai kuriems infor-
mantams buvo sunku prisitaikyti prie mokyklos keliamy akademiniy reikalavimy:
jiems nepatiko mokymosi kravis (,,<...> daugiau laiko praleidi prie namy darby nei i$
tikryjy mokydamasis”, 16), tempas (,,<...> numesdavo, pavyzdZiui, matematikq paaiskine,
o kitq pamokq jau kitq temq pradeda”, 114).

Kai kuriems informantams nepatiko ir mokykloje galiojanti tvarka, taisyklés:
pvz., laiko strukttiravimas (pvz., biireliai organizuojami vélai vakare, kai vaikams
i$ atokiy kaimo vietoviy nebéra kaip grjzti namo); tai, kad negalima pasirinkti
mokytis norimy dalyky; baitina nesioti uniforma; mokiniai skatinami savanoriauti
(pvz., savanoriskai padéti tvarkyti mokyklos aplinka). Informantams Siuos mokyk-
los bruozus buvo sunku priimti, kadangi ju Seimos aplinkoje Sie bruozai nebuvo
itin skatinami. Daug aspekty, kurie informantus neigiamai veiké mokyklose, yra
susije su mokytojy elgesiu. Informantai neigiamai vertino neempatiskus moky-
tojus. Jiems nepatiko mokytojy simboliné galia (,,<...> sistema taip mus moké, kad
mokytojas yra auksciau taves”, 118), mokiniy baudimas uz mokykloje nepriimting
elgesj (,,<...> krepSinio biirelio negalima lankyti, jeigu kazkq pridarei”, 19). Informantai
neigiamai vertino Svietimo sistemos aspektus, susijusius su simbolinés prievartos
iSraiSkomis: mokiniy vertinimu, patyc¢iomis, nepakankama pagalba (pvz., pasiruo-
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Siant egzaminams), greitu tempu mokykloje, mokyklos vidaus tvarkos taisykle-
mis, ugdymo turiniu, kuris nepritaikytas realiai gyvenimiskai praktikai (pvz., ne-
mokoma spresti realiy problemy). Kai kuriems informantams nepatiko, kad buvo
mokoma ne to, ka tikrino egzaminai (,,<...> taves neparuosia gerai eqzaminams, ir tada
tu negali jstoti j finansuojamaq vietq <..>", 119), mokytojai nemotyvavo mokytis (,,<...>
nelabai kas skatino, kad as kazko galiu pasiekti”, 110). Informanty neigiama nuomoné
apie mokykla atskleidzia, kad jiems nepatiko Svietimo lauko tvarka, taisyklés, grei-
tas tempas; jie noréjo daugiau ugdymo aspekty, kurie bty praktiski, pritaikomi
ju kasdienybéje. Taigi informantai turéjo labiau neigiama nuomone apie tai, ko
mokoma mokykloje, kokia yra mokyklos tvarka.

5.2.5. Seimos kapitaly ir Svietimo lauko reikalavimy neatitiktis

Pasak Bourdieu (1984), individo gyvenimo trajektorija priklauso nuo visa gy-
venimg besivyséiusio socialinio, kultiirinio, ekonominio kapitaly kiekio (angl.
volume), kuris gali didéti, mazeéti arba likti toks pats; kapitaly pasiskirstymo struk-
tiros (kokio kapitalo turima daugiausiai); taip pat ir nuo tévy (globéjy, rupintojy),
netgi seneliy kapitalo, jo riiSiy, struktiiros. Dél to svarbu apzvelgti informanty Sei-
mos, tévy (globéjy, rupintojy) kapitalus. Pasak Bourdieu (1984), Seimoje jigyjamas
pirminis kultiirinis kapitalas, kuriuo remdamiesi individai vysto savo kultarinj
kapitalg kituose socialiniuose laukuose.

Informanty Seimose triiko kulttirinio kapitalo. Kulttriniai objektai (nuotrau-
kos, zurnalai, paveikslai ir t. t.) yra viena i$ kulttrinio kapitalo rasiy, todél aktua-
lu nustatyti, kokie kulttiriniai objektai individui buvo prieinami Seimoje. Kalbant
apie meno kiiriniy prieinamuma Seimoje, informanty namuose dazniausiai nebt-
davo profesionaliy meno kiiriniy (pvz., kaip teigia informanté, gyvenusi nutolu-
sioje kaimo vietovéje, , Tévai nesidoméjo menu visai, tai kazkaip nebuvo to ir mums”,
I8). Kai kuriy informanty tévy paveikslai atvaizdavo religinius artefaktus, kuriy
vaikai vaikystéje nesuprato (<...> ten Marijos paveikslas. Tai kraupokas man kaip mazam
vaikui”, 114), arba gamtos, gyvenamosios vietoveés vaizdus (,, Turime tokj vieng didelj
paveikslg, tokj kaip miske, nutapytq”, 112). Namuose buvo tam tikry muzikos instru-
menty, bet jie atsirasdavo tik tuo atveju, jei vaikas ar jo broliai / seserys jau moky-
davosi jais groti buirelyje ar muzikos mokykloje. Namuose kai kuriais atvejais buvo
paciy vaiky nupiesty pieSiniy.

Bourdieu ir Wacqaunt (1992) pastebi, kad kulttirinis kapitalas (pvz., aukstojo
meno vertinimas) priklauso nuo individo erudicijos ir kulttrinio , paveldo”, ku-
rio prielaida yra mokytumas ir susipazinimas naudojant. Taigi aktualu apzvelgti
Seimy kultiirines praktikas. Informanty Seimos kultiirinés praktikos buvo men-
kai nukreiptos i kultirinio kapitalo ugdyma. Seimos retai lankydavosi koncer-
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tuose (,,Buvo keli koncertai, bet ir tie tokie, kur nemokami, kazkur kultiiros centruose
netoliese biina”, 11), spektakliuose, pasirodymuose (,<...> vieng kartq ar du operetéj
esam nuvaziave paziiiréti, kas tai yra”, 113). Informanty Seimos Svesdavo tradicines
Sventes (pvz., Sv. Kalédas), tikincios lankydavosi baznycioje. Kai kurios Seimos
palaiké artimus socialinius rysius su giminaiciais (vyresnés kartos), buvo patriotis-
kos, Sventé valstybines Sventes: , Mes augom tokie labai patriotiski. Visada buvo ir tos
valstybinés Sventés svenciamos” (I8).

Seimos lankydavosi renginiuose, dazniausiai nemokamuose (pvz., muzikos
mokykloje vykstantys mokiniy koncertai, miesto Sventés, muges ir pan.), taip pat
renginiuose, kur pasirodo vaikas (pvz., koncerte muzikos mokykloje, sporto rung-
tynése, pvz., ,Ji (mama — aut. past.) viskq padédavo, ateidavo | varzybas palaikyti” (I8).
Nebuvo didelio Seimy polinkio lankyti kultiiros renginius (kaip teigia informante,
jos tévai ,, <..>daug dirbdavo ir nematé prasmeés, jsivaizduoju” (I113). Kaip barjerai lan-
kyti kultarinius renginius daznai jvardyti finansiniy galimybiy stoka, menka ren-
giniy pasitila nutolusiose kaimo vietovése (,,<...> ty renginiy tikrai nebiidavo beveik,
<...> su Seima nesilankém visai jokiose kultiirinése vietose”, 18), susisiekimo problemos
(nepatogiis vieSojo transporto tvarkarasciai ar jo nebuvimas), nesaugumas (,, Tévai
nelabai isleisdavo kazkur toli iSeiti”, 13). Galima manyti, kad kulttirinés praktikos Sei-
moje buvo gana ribotos. Retas kulttirines praktikas galéjo lemti ir menkas kulti-
riniy renginiy prieinamumas gyvenamojoje aplinkoje (nutolusiy kaimo vietoviy
gyventojams) ar pajamy stygius.

Kai kuriy informanty Seimos stokojo jgidziy, susijusiy su kulttirinio kapitalo
ugdymu. Kai kuriose Seimose trtiko ir socialiniy jgtdziy (pvz., Ziniy, kaip vaikas
turi atrodyti eidamas j mokykla, kada privalo eiti j mokyklg ir pan.). Kai kurie
tévai netenkino vaiko poreikiy, pvz., neleido lankyti mokyklos: ,,| mokyklg buvau
nuvesta 8 mety, beveik biidama 9 mety, ir buvau vedama tik dél to, kad socialinés riipybos
institucijos susidoméjo, kodél vaikas neisleistas j mokyklg <..>" (I16). Kai kurie taip pat
nepriziturédavo, ar vaikas pavalges, kaip rengiasi, ar nukirpti plaukai ir pan. Kai
kuriy informanty teigimu, tévai (globéjai, riipintojai) dél uzimtumo arba nenoro
,uzsiimti” su vaikais, menkai jsitraukdavo j vaiky laisvalaikj, t. y. Seima neleisda-
vo laiko kartu, pvz., ,, Kadangi kaip ir visi dirbo, visi buvo uZsiéme, manes niekas neturéjo
laiko kaZkur vesti, niekur neisleisdavo” (I119) arba neorganizuodavo vaikui jokiy veik-
Iy (,,<...> buvau pamestas vaikas”, 116), neprisidédavo prie jo laisvalaikio (,, Mama irgi
nelabai prisidédavo prie Sito (sportavimo — aut. past.), prie laisvalaikio <...>”, 15). Kai
kuriems vaikams Seimoje buvo skiriama mazai démesio: pvz., ,,AS visq laikq buvau
kaip vaikas — pats sau <..>" (I19). Seima kartu neleisdavo laiko taip, kaip, pvz., infor-
manto nuomone, buvo jprasta bendraamziy Seimose: ,,(Tévai — aut. past.) tai taip
kazkaip nelabai biidavo su mumis kartu, kaip, pavyzdZiui, kitos Seimos turi stalo Zaidimy
vakarus ar ten vakarienes <..>", I118). Kai kuriems Zemas pajamas gaunanciose Sei-
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mose augusiems vaikams tévai (globéjai, ripintojai) negaléjo skirti daug démesio
mokantis. Informanty nuomone, tai trukdé jgyvendinti siekj studijuoti: , Kartais
susidurdavau su mokymosi sunkumais, galbiit démesio tritkumu, kad ne visada biidavo
suzitirima, kaip man sekasi mokytis <...>" (I15). Nutolusiose kaimo vietovése gyvenu-
siy informanty tévai galimai neturéjo daug laiko vaikams, kadangi daug kas turéjo
priziaréti tikj, o Zemas pajamas gaunanciose Seimose augusiy vaiky tévai daznai
daug dirbdavo, dél to galéjo neturéti laiko btuiti su vaiku.

Paciy informanty tévy (globéjy, rapintojy) kulttrinés praktikos buvo retos,
dauguma neskaité knygu: ,,<...> jie patys per gyvenimaq gal tik vienq knygq perskaite, tai
jiems vien jau tai, kad man patikdavo skaityti, jiems buvo kazkas nejprasto” (15) arba skai-
té tokias knygas, kurios turi menka kulttrine verte (pvz., romanus); dazniausiai
klausydavosi populiariosios muzikos (,, Tikriausiai lietuviskos, populiarios: DZordanos
Butkutés ar pan.”, 121). Tévai (globéjai, rupintojai) laisvu laiku uzsiimdavo ne kul-
tarine veikla, o kokiais nors darbais, pvz., mechanika (,<...> tétis, kaip kaime tai
biidavo ar ten kazkq pasikrapstyt, kazkq paremontuoti”, 117), rinkdavo gamtos gérybes
(pvz., uogas) parduoti, ruosdavosi darbui. Tai rodo, kad daugumos informanty
tévy (globéjy, rupintojy) gyvenimo biuidas, jprociai buvo nukreipti i ekonominiy, o
ne kulttriniy poreikiy tenkinima.

Seimos laiko leidimo praktikos daznai buvo susijusios su ankstyvu vaiko jtrau-
kimu j namy buities darbus. Tévai kai kuriais atvejais nepalikdavo vaikui laisvo
laiko norimiems uzsiémimams arba uzimdavo vaiko laikg namy tikio darbais, pri-
skirtomis atsakomybémis Seimoje, pvz., namy tvarkymu: ,,Namy apyvokos darby
buvo daug ir as buvau atsakinga uz tam tikrus dalykus, tai laiko pailséti buvo pakankamai
mazai” (116). Vaikams kai kuriais atvejais buvo uzdedamos atsakomybeés, kurios
virsija ju gebéjimus ir nepalieka laiko savo poreikiams tenkinti, pvz., nutolusioje
kaimo vietovéje gyvenusi informanté dalijosi: ,<...> visada reikia kazkq padéti, ir jeigu
ten, sakykim, nepadedi, tai jau Cia tinginé esi, taip sakant, bandé priversti dirbti, pamilti
darbg” (13). Gyvenant nutolusiose kaimo vietovése, informanty teigimu, reikédavo
padéti Seimai atlikti jvairius tikio darbus ,<..> visokie namy iikio darbai biidavo, ir
darzq turédavome, tai daug laiko pareikalaudavo (I11)“. Taigi informanty Seimos netu-
réjo daug kultiriniy objekty namuose, ju gyvenimo biidas taip pat nebuvo itin su-
sijes su kulttrinio kapitalo ugdymu. Kulttrinio kapitalo stygiy gali kompensuoti
kitos kapitalo rtiSys — ekonominis ar socialinis, todél svarbu apzvelgti ir juos. Visgi,
i$ informanty pasisakymuy galima manyti, jog kai kurie tévai (globéjai, rapinto-
jai) noréjo, kad vaikas kuo anksciau pradéty mokytis, padédavo mokytis dar pries
formalyjj ugdyma. Kai kurie i$§ Zemas pajamas gaunanciy Seimy kile informantai
dalijosi, kad Seimos nariai juos moké dar pries pradedant lankyti mokykla, pvz.,
,Sesé pradéjo mane daug anksciau mokyti ir as jau daug dalyky Zinojau <..> (I1)”. Tévai,
seneliai taip pat skatindavo vaika skaityti knygas nuo mazumés, vesdavosi i bibli-
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oteka (,,Mociuté skatindavo keliauti j bibliotekq, tai i$ ten biidavo visos knygos, <...> toks
biidavo paskatinimas skaityti”, 18). Tévai dazniausiai turéjo palankiy nuostaty dél
mokymosi, skatino vaika kuo geriau mokytis (,, Tévai sakydavo: <...> jeigu nesimokysi,
liksi kaime”, 13).

Toliau apzvelgsime informanty Seimy ekonominj kapitala. Jis reikSmingas tuo,
kad tampriai susijes su asmeny gyvenimo biidu, nuostatomis, i$ dalies strukttiruo-
ja ir individy kulttirines, socialines praktikas. Individy nuosavybé, kuria jie save
apsupa (namai, baldai, paveikslai, knygos, drabuziai), ir praktikos yra veikiamos
ju habitus (Bourdieu, 1984). Daugumos informanty (ypac kilusiy i$ Zemas paja-
mas gaunandiy Seimy, i$ atokiy kaimo vietoviy) Seimy gyvenimo salygos buvo
kuklios (,,Pas mus buvo daug kas pagede, vienos durys isklere ir panasiai <..>“, I1), kai
kurias atvejais susidurta su kasdieniais nepatogumais — tai atspindi ir bendra jy
$eimos habitus. Seimos daZnai turéjo nuosava biista, paveldéty i$ giminaiciy, kai
kuriais atvejais juo ir dalijosi su giminaiciais. ISanalizavus disertacijos tyrimo re-
zultatus pastebima, kad Seimos daZniausiai turéjo nuosava btsta, kuris dazniau-
siai buvo paveldétas i seneliy arba ir buvo seneliy, giminaiciy (t. y. seneliai arba
kiti giminaiciai gyvena kartu su Seima). Informantai, gyvene nutolusiose kaimo
vietovése, dazniausiai turéjo privaty, erdvy nama, bet tai nebitinai reiskia, kad
jame buvo daug vietos, nes daznai gyveno su giminai¢iais (,, Gyvenau ne viena <...>
dideliame name su trim ar keturiom Seimom”, 112). Dalis informanty Seimy gyveno
butuose. Gyvenamasis biistas dazniausiai apibtidinamas kaip kuklus, bet atitin-
kantis Seimos bazinius poreikius (,, Tétis pasistengé ji (buta — aut. past.) suremontuoti
taip, kad biity geriau mums”, 18). Informanty teigimu, jie priprate prie tokiy namuy,
kurie patenkina tik minimalius poreikius, ir nekelia auksty namy fizinés aplin-
kos liakes¢iy. ISanalizavus disertacijos tyrimo rezultatus nustatyta, kad kai kuriais
atvejais namuose vaikui trikdavo asmeninés erdveés, pvz., ,Du dideli kambariai ir
mano kambarys, ir mano kambarys, padarytas is balkono” (I12). Gyvenamojoje vietoje
kai kuriais atvejais triikdavo bttiniausiy patogumuy (pvz., nebuvo vandens arba
centrinio $ildymo sistemos; biistas per mazas visiems gyvenantiems; bustui reika-
lingas remontas ir pan.). Dalis Seimy turéjo ir Zemés nuosavybe, tikétina, tai siejasi
ir su gyvenimu name. Zemé buvo naudojama kaip ekonominis i$teklius — Seimos
uzsiimdavo augalininkyste, gyvulininkyste tiek savo bazinéms reikméms (,,Mes
visko uZsiaugindavom patys, ten kiaulyte, bulves, pienas — savo, tai tiesiog kazko labai
daug pirktis nereikédavo”, 110), tiek kaip pajamy Saltiniu augindami gyvulius, dar-
zoves parduoti.

Dalis Seimy turédavo viena, kai kurios net ir daugiau automobiliy. Jei buvo
svarbiis kaip susisiekimo priemoné, kadangi gyveno nutolusiose kaimo vietovése.
Kai kurie nutolusiose kaimo vietovése gyvenantys asmenys (ju Seimos) neturéjo
automobilio ir tai galimai jiems apsunkindavo susisiekimg su Svietimo, kultaros
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istaigomis. Seimos, kurios neturéjo automobilio, jauté tam tikry apribojimuy: pvz.,
vaikai negaléjo lankyti muzikos btirelio, nes nebuvo kaip nuvaziuoti; Seima nega-
léjo vykti j kulttirinius objektus: pvz., ,<..> kur iseidavo, pavaZiuodavom su autobusu,
bet kazkur toliau, kaZzkq paveikti jdomaus, tai ne” (14). Kai kurioms Seimoms dél lésy
stokos teko atsisakyti automobilio (,, Vienu momentu turéjom, bet po to pardavém, nes
nebeisgaléjom islaikyti”, 121).

Seimos stokojo ekonominiy istekliy. Stoka kai kuriose Seimose pasireikidavo
elementariausiy dalyky triikumu, pvz., negaléjimu nusipirkti pakankamai maisto
(,,Buvo labai sunkiy momenty, kad biidavo net valgyti neturédavom”, 15). Taip pat truk-
davo naujy drabuziy arba jie buvo prastesni nei bendraamziy (,, Niekada nepirkdavo
naujy drabuzéliy, nes mes neturédavom tam lésy. Tai visq laikq biidavo is paZjstamy kazkg
kazkoks vaikas isaugo, tai man visa tai atitenka” (14). Toks praktiskas pozitris | apran-
ga budingas kai kuriy informanty Seimoms. Informanty namy tikiuose dazniausiai
nebtidavo kompiuterio, interneto. Kompiuteris informanty namuose daznai atsi-
rado ne vaikystéje, o vélesniame amziuje (paauglystéje), dél to vaikai galimai su-
sidurdavo su tam tikry jgtudziy stoka (pvz., nemokéjo jjungti kompiuterio per in-
formatikos pamokas). Dalis Seimy negaléjo vaikui nupirkti telefono. Kompiuterio,
interneto, telefono neturéjimas ribojo ir socialinius rysius, vaikai neturéjo daug
galimybiy bendrauti elektroninéje erdvéje su bendraamziais, naudoti internete
prieinamus kultiirinius iSteklius (filmus, muzika ir pan.). Tikétina, kad neturéda-
mi kompiuterio, telefono informantai augdami iSsiskyré i§ savo bendraamziy, tai
atspindéjo jy kitoniskuma.

Zemas pajamas gaunanciose Seimose, nutolusiose kaimo vietovése augusiems
vaikams daznai truko ekonominiy istekliy, buvo daroma viskas, kas jmanoma,
kad isgyventy, islaikyty Seima (,,Jis (tévas — aut. past.) turéjo darbg ir Salia uzsidirbo
nelegaliu darbu. Tais laikais tai buvo beveik norma, bet ty pinigy labai sunkiai uzteko®,
116), o Seima kai kuriais atvejais tampa struktiiriniy apribojimy jkaite (pvz., dél
ilgalaikés ligos mama negali jsidarbinti, nes jai kas ménesj biitinas nedarbingumas,
todél niekas nepriima j darba). Informanty Seimose triko istekliy ir kulttiriniams
poreikiams tenkinti, pirmiausia, $vietimo lauko struktaruotiems poreikiams.
Kultiarinis kapitalas susijes ir su ekonominio kapitalo poreikiu, nes daug kulta-
riniy gérybiy kainuoja (Bourdieu, 1984). Seimos kai kuriais atvejais negaléjo uzti-
krinti vaikui reikalingy mokymosi priemoniy, nupirkti pratyby, mokeéti uz vaiky
studijas, tad vaikams nuo mazumeés buvo pabréziama, kad juy galimybés Svietime
ir véliau gyvenime priklausys tik nuo juy pastangy (,,<...> privalau universitete jstoti
i finansuojamq vietq, arba as kitaip neturiu ateities”, 119). Studijos dazniausiai susiju-
sios ir su vaiko iSlaikymu studijuojant, tam Seimos daznai irgi neturéjo daug istek-
liu (,,Gaudavau socialing stipendijq ir pacioje pradZioje man ji praverté, nes pati mama
negaléjo manes visai pilnai islaikyti”, 13).
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Ekonominio kapitalo trikumas ribojo kultiiriniy objekty prieinamuma. Kai
kuriems vaikams net biitiniausiy poreikiy patenkinimas namuose buvo reiks-
minga pagalba kultariniam kapitalui plétoti, pvz., ,<..> turéjau galimybes mokytis,
kad turéjau elektrqg <..>" (116). Trukdavo lésy kultiriniams istekliams (,,Knygy ten
niekas nepirkdavo, nes buvo per brangu”, 13), ekskursijoms (,,IsvaZiuoti j ekskursijg
(siulydavo — aut. past.), biidavo kartais, kad net nuslépdavai — nenoriu, man nereikia.
Nes Zinodavai, kad tai sukels tévams labai daug riipesCiy, is kur gauti tuos pinigus”,
I8). Knygos buvo dazniausiai imamos i$ bibliotekos, vaikams tinkamos skaityti
knygos namuose nebuvo prieinamos, perkamos retai, pvz., , Tuo retus atvejus, kai
pirkdavom (knygas — aut. past.), tai pirkdavome patys ar gaudavo dovany kazkuris is
miisy, tai skaitydavom visi” (16). Dalis tévy (globéjuy, rupintoju) negaléjo leisti vaiko
i darzelj ar geresne mokykla (pvz., jei mokykla kitame mieste). Dauguma Seimy
dazniausiai lankydavo nemokamus kultiirinius renginius (,,/ jokius renginius tiesiog
nevaziuodavom, nes ,néra pinigy”, 13). Vaikai augdami negaléjo gauti norimy daly-
ky (pvz., knyguy, zaisly, kiSenpinigiy), augo ribodami savo poreikius (,,Nebuvo to,
kad kazko labai tritko, bet tos tokios laisvés nebuvo, kad tu gali, ko uzsinori, tq ir turéti”,
I4). Asmenys, augantys stygiuje, pritaiko savo habitus prie skurdzios aplinkos ir
zinodami, kad kazko negali sau leisti dél ekonominio stygiaus, iSmoksta to ,ne-
noréti”, pvz., ,Mes su savo geriausia drauge lygiai taip pat neturéjom uz kq nusipirkti,
tai abiem ir nereikéjo” (I8). Prie skurdaus gyvenimo biido nuo mazumés pratinami
asmenys ,normalizuoja” kuo labiau apriboti savo poreikius, savo darbu prisidéti
prie Seimos iSlaikymo, prisiimti atsakomybe uZz savo ir Seimos islaidas, pvz., ,<..>
visada stengdavausi, jeigu kazkokie papildomi darbai, prisidéti, nes vis tiek ir maistas, ir
islaikymas, visa tai kainuoja” (14). Seimose ekonominio kapitalo stygius pasireiské ir
tuo, kad ribojamos ne tik kultiirinés, bet ir poilsiui skirtos veiklos — Seimos iSvykos,
atostogos. Kai kurie vaikai atostogy toliau nuo namy beveik neturéjo (,,Atostogy
isvaziuodavom labai retai, nes visq laikq tritko pinigy”, 119), kiti atostogaudavo dél so-
cialiniy rysiy su giminaiciais (pvz., vaziavo prie juros kartu su giminaiciais, nes
taip pigiau) arba dél draugy (,<..> as turéjau kaimynystéje labai gerq draugg <...>
Jie mane pirmq kartq yra prie jiiros nusiveze, jie daug kur mane pasiimdavo <..>", I15).
Dazniausiai atostogauti vaziuodavo prie Baltijos juros. Veiklos, iSvykos, kurioms
reikéty santykinai daugiau ekonominio kapitalo (pvz., iSeiti j restorang), infor-
manty Seimose buvo retos. Seimy, kuriose tévy pajamos buvo Zemos, gyvenimo
salygos kai kuriais atvejais buvo skurdzios (,, Finansiné situacija niekada nebuvo labai
gera”, 14). Pagrindiniai pajamy Saltiniai buvo tévy (globéjy, rupintojy) samdomas
darbas, tikininkavimas, seneliy pensija, valstybés parama (pvz., nejgalumo iSmo-
ka, iSmoka uz globojama vaika, socialiné pasalpa ir pan.). Dalis Seimy kartais tu-
rédavo skolintis pinigy, kad pragyventuy (,,As Zinojau, kad jie galbiit neturi (pinigy —
aut. past.), bet jie skolinasi, is paskutiniyjy iesko. Ir tikrai amZinai biidavom skolose”, 18).
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Nepakankama ekonominj kapitalg gali kompensuoti i§vystytas socialinis ka-
pitalas. ISanalizavus disertacijos tyrimo duomenis matyti tam tikri informanty
Seimos jprociai, kurie atskleidzia socialinio kapitalo triikuma. Socialinis kapita-
las Seimoje prasideda nuo paciy tévy (globéjy, rupintojy) pavyzdzio, tad aktualu
tai apzvelgti. Tévy (globéjy, riipintojy) socialinis ratas dazniausiai buvo nedidelis,
jie bendravo su draugais, gyvenusiais netoliese, kaimynais (,,Pagrindiné draugysté
buvo su vienais kaimynais”, 18). Dazniausiai tai budavo nedaug ilgalaikiy draugy
(,, Turéjo gal porq draugy”, 120). Retais atvejais buvo palaikomi rySiai su kitomis Sei-
momis, tévy (globéjy, riipintojy) bendradarbiais. Seimy gyvenamoji vieta daznai
tapdavo apribojimu socialiniam kapitalui plétoti — gyventa vietovése, kur aplink
mazai kaimyny arba mazai vaiky. Buvo pavieniy tévy (globéjy, rupintojy) draugy
kaimynystéje, bet mazai socialiniy kontakty, retesniais atvejais bendravo Seimo-
mis. Nors buvo draugy tarp kaimyny, bet su kaimynais, kurie néra artimi drau-
gai, bendravo dalykiskai (,,<...> kaimynai, tiesiog susitinka, pasisveikina, kazkq pakalba,
nebuvo kazkokio isskirtinio, ryskaus bendravimo®, 111), nenorédami atskleisti savo
problemy, arba iSvis vengé bendrauti, bandydami atsiriboti nuo ty, kurie galéty
padaryti vaikui neigiama jtaka (,,<...> man pasakydavo, kad pas tq Zmogy neiti, nes toks
turi kaip ir neigiamy savybiy”, 112). Matyti, kad Seimos riipinosi socialiniu jvaizdziu
(,,Kaip kalbu, kaip elgiuosi, kad jiems nepadaryciau gédos”, 116).

Mazai artimy kontakty gali lemti didelis tévy (globéjy, rapintojuy) uzimtumas
(,,<..> wvisi dirbo, visi buvo uzsiéme”, 119) siekiant pragyventi. Kai kuriy tévai (globé-
jai, ripintojai) buvo uzdaro bido ir leisdavo laika vieni (,, Tétis <...> griZta ir uzsiima
savo reikalais”, 117), jiems menkai rtipéjo socialinés veiklos, retas dalyvavo organi-
zacijy, bendruomeniy veikloje (pvz., isitraukia j nejgaliuju bendruomene dél to,
kad vaikas turi negalia, bet kitose organizacijose nedalyvauja). Informanty apibi-
dinimu, tévams (globéjams, riipintojams) buvo budinga: atjauta prasciau besiver-
¢iantiems, paprastumas (,,Ir tas paprastumas kaime: gyviinai iSmoké, kad viskas labai
paprasta <..>",121). Visgi, informanty teigimu, jy Seimos daznai palaiké artimus ry-
S$ius su giminaiciais (seneliais, dédémis, tetomis, pusseserémis, pusbroliais), ypac
gyvenanciais kartu ar netoliese. Jie jvairiais buidais padéjo jy Seimoms — giminai-
¢iy vaikai buvo artimi informanty draugai, daug laiko leido kartu, gavo reikalin-
gos pagalbos (,, Visi kazkaip bandydavo padéti ir panasSiai. Ten tas padéjimas dazniausiai
biidavo kazkokie riibai isaugtiniai atvezti”, 13), perimtos giminaiciy vertybinés nuosta-
tos (,,Seneliai buvo labai jsitrauke, <...> biidavo toks bendruomeniskumas, seimos pagalba
ir patriotiskumas”, 18). Kai kuriy informanty tévai, seneliai buvo jsitrauke j politines
organizacijas (pvz., politines partijas), j Sig veiklg jtrauké ir vaikus (pvz., vezdavosi
kartu i partijy saskrydzius), kiti dalyvavo mokymuose, i kuriuos irgi pasiimdavo
vaikus (pvz., mama pasiimdavo vaika j floristikos mokymus).
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Seimos laisvalaikio leidimo biidai daZniausiai bidavo susije su buities darbais,
kaip jvardija ir informanté: ,<...> kg darydavome kartu, tai ar tai maistq gamindavome,
ar tokie, kaip sakyciau, buitiniai dalykai, ar tai valgyti kartu, ar tai dirbti kartu laukq”
(I12). Seima kartu uZsiimdavo veiklomis, susijusiomis su rapinimysi namy akiu:
tvarkymu, ruoSos darby atlikimu kartu, darZininkyste, sodininkyste, pagalba tiky-
je (su gyvuliais). Vaikai, augantys Seimose, kuriose tritksta ekonominio kapitalo,
daznai nuo pat mazumés jtraukiami j darba namuose ne tik dél poreikio ugdyti
savarankiSkuma, bet ir dél butinybes, jei tévai (globéjai, rupintojai) dirba, jie ne-
turi laiko ir jégy prizitréti namy tkio; arba uzsiimant tkininkavimu, darzinin-
kyste vaikas jtraukiamas kaip papildoma pagalba. Dél tokiy veikly vaikams buvo
ugdoma prioretizuoti Seimos poreikius, pvz., ,Padédavau, kq reikédavo, visq laikg,
stengdavausi kuo daugiau padéti” (15).

Apzvelgus informanty Seimos kontekstg, Seimos, tévy (globéjy, rapintojy) so-
cialinj, ekonominj, kulttirinj kapitalus galima teigti, kad informantai dazniausiai
augo Seimose, kuriose triiko pinigy, ju gyvenimo btidas buvo pritaikytas prie lésy
stygiaus; informanty Seimos daZnai turéjo mazai socialiniy rysiy (iSskyrus rysSius
su giminaiciais, kaimynais), buvo uzdaros. Informanty teigimu, tévai (globéjai, ra-
pintojai) retai leisdavo laika su vaikais kulttirinése veiklose, dazniausiai kartu uz-
siémé buitiniais darbais. Seimos savo gyvenimo biidu daZnai skatino informantus
buti paprastais, kukliais, bet kartu kélé vaikams liikescius, kad jie pagerins savo so-
cialine pozicija (skatino mokytis, teigiamai zitiréjo j kulttirines veiklas, pvz., isleis-
davo j ekskursijas). Noréjo, kad vaikai pasiekty daugiau nei tévai (globéjai, riipin-
tojai), kita vertus, noréjo, kad vaikai ilaikyty savo $eimai budinga habitus. Seimos
konteksto, socialiniy, kulttiriniy, ekonominiy kapitaly zinojimas leidzia suprasti,
kokj pagrinda jautriy socialiniy grupiy asmenys turéjo pradédami mokytis; Sei-
mos socialinis, kulttirinis, ekonominis kapitalai daro jtaka mokiniy pasiekimams.
Seima tam tikrais aspektais ir prisidéjo prie informanty socialinio, ekonominio,
kultarinio kapitaly vystymo, prisitaikymo svietimo lauke (Sie aspektai aptarti di-
sertacijos dalyje , Informanty socialinio, kulttirinio, ekonominio kapitaly vystymo
procesas” kartu su kitais aspektais, padéjusiems informantams Svietimo lauke).

5.2.6. Informantuy nuomoné apie savo ir bendraamziy socialinj, ekonominj,
kultiirinj kapitalus mokymosi pradzioje

IS informanty pasisakymy isryskéjo, kad ju socialinis, ekonominis ir kulta-
rinis kapitalas mokymosi pradZiose skyrési nuo bendraamziy, Svietimo lauko.
Informanty nuomonés apie savo ir bendraamziy kulttirinj, socialinj, ekonominj
kapitalus atspindincius aspektus palyginimas leidzia nustatyti informanty subjek-
tyviai suvokiama Svietimo stratifikacijos raiska.
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5.2.6.1. Informanty socialinis kapitalas mokymosi pradzioje

Tam tikras individy elgesys, nuostatos atskleidZia socialinio kapitalo, kurio
reikéjo mokykloje, triikuma. Interviu analizé rodo, kad informantai daznai buvo
nedrasts (,(Trikdavo — aut. past.) drgsos dazZniausiai, kad Zengti pirmam Zingsnj”,
I5), nerimavo dél bendravimo (,,<...> tu taip truputélj bijai sutikti naujus Zmones, tu
nenori biiti didelése grupése”, 110). Kai kuriais atvejais bijojo prisiimti atsakomybe,
rodyti iniciatyva (,,<...> kur as ten kisiuosi, kokias problemas spresti, baikit juokus” (110).
Skyrési kai kuriy informanty ir bendraamziy nuostatos, pvz., ,<...> jie (bendraam-
ziai — aut. past.) turédavo visai kitokj poZiiiri negu as, mgstymas kitoks truputj buvo”
(I14). Informantams, kurie nelanké darzelio, mokymosi pradzioje buvo sunkiau,
nes dalis bendraamziy jau buvo lanke darzelj, uzmezge socialiniy rysiy, taigi pra-
déje mokytis jauté socialiniy ryS$iy trikuma, pvz., ,<...> iki pradinés mokyklos laiky ir
pradinés mokyklos laikais, (draugy — aut. past.) nelabai turéjau (I3).

Daliai informanty mokymosi pradzioje triiko socialiniy jgiidZziy. Socialiniy jga-
dziy stoka pasireiksdavo: aplinkiniy elgesio nesupratimu, patiklumu, empatijos
stoka (,<...> a$ toks patiklus biidavau, kq man liepdavo, tq padarydavau”, 15), baime
kalbéti viesai, dirbti grupéje (,,<...> man nepatikdavo klasé, jokie grupiniai uzsiemimai,
kalbéti pries klase”, 12), baime pasakyti savo nuomone (,,<...> bijojau kazkq pasakyti,
issakyti savo mintis <..>", I14). AukStesnj socialinj kapitalg turintys asmenys yra
labiau atsipalaidave, pasitikintys savimi, charizmatiski, o maziau jo turintys — su-
sikauste, bijantys aplinkiniy reakcijy j savo elgesi (Bourdieu, 1984). Informanty
pasakojimai atskleidzia, kad kai kuriems tritko gebéjimy uzmegzti socialinius ry-
Sius (,,Nemokéjau kazkaip prie kity Zmoniy, vaiky prieiti, uzZmegzti su jais pokalbj <..>",
I3). Informantei, kurios gimtoji kalba yra lenky kalba, mokymosi pradzioje buvo
sunkiau, nes nemokéjo kalbos, kuria vyksta mokymasis; dél to patirdavo moky-
mosi sunkumy, buvo sunkiau nei bendraamziams uzmegzti socialinius rySius.
Nutolusiose kaimo vietovése gyvenantiems asmenims plétoti socialinj kapitala
galéjo trukdyti menka socialiné infrastruktiira. Informanty teigimu, ten yra mazai
viety, kur vaikai gali bendrauti, pvz., , Nieko nebuvo, kazkokiy viety, kur renkasi vaikai
ar panasiai, tik pagrindiné mokykla, meno mokykla” (14).

ISanalizavus disertacijos tyrimo duomenis pastebéta, kad informantams btadin-
gas ripestingumas, noras padéti kitiems nepaisant savo poreikiy (,<...> kartais ir
tiems vaikams pagalbos reikédavo”, 14), noras ,nekelti kitiems problemuy”, (,, Biidavau
patogus vaikas, jei kazko paprasydavo — padarydavau, nenoréjau labai kelti problemy nei
tévams, nei mokytojams”, 18), nesakyti savo nuomoneés (,,Jei man kazkas nepatinka, as
pasisypsau, palinguoju, niekam nieko nesakau®, 13). Kai kurie informantai teige, kad
buvo linke prisitaikyti prie kity (pvz., skaityti knyga tik tada, kai jg perskaito brolis
/ sesé), stengdavosi pateisinti kity elgesj (,,(Klasioké — aut. past.) is manes tyciojosi
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<..>. Bet a$ Zinau, kad jai labai ne kazkq buvo paciai, ir, man atrodo, po to jos mama miré,
tai kaip ir stengiausi nepykti”, 16), kity poreikiams kai kuriais atvejais teikdavo pir-
menybe (pvz., stengdavosi nesipykti su aplinkiniais, nusileisti jiems).

Nutolusiose kaimo vietovése gyvenantiems vaikams triiko socialiniy ry$iy, in-
formanty teigimu, buvo sunku pritapti prie bendraamziy, pvz., , Jautiesi kaip ateivis
prie ty vaiky, kurie jau buvo is anksciau susidraugave, kuriy tévai susipaZine, bendrauja
ir taip toliau, o tavo ne” (114). Kai kurie informantai atskleidé, kad nepasitikéjo savo
jégomis (,,<..> tu jauteisi nepasiruoses <..>", 113), nekélé sau auksty lukesciy, pvz.,
,Neturéjau dideliy svajoniy ar plany” (I115). Kai kurie informantai teigé, kad moky-
mosi pradzioje neturéjo disciplinos, nemokéjo planuoti savo laiko, pvz., ,<..> as
kazkaip pradinéj negalédavau istverti to laiko, pamesdavau laikq, kada reikia j juos eiti”
(I20). Minétos savybeés, susijusios su socialiniy jgtidZiy stoka, dazniau pasireiksda-
vo mokymosi pradZioje, matyti, kad individai buvo menkiau prisitaike prie Svie-
timo lauko, pvz., , Vaikystéje turédavau pacioje ankstyviausioje... AS labai nemégdavau
bendrauti, as nebendraudavau su praktiskai niekuo” (I113). Nutolusiy kaimo vietoviy
gyventojams, ju teigimu, buvo sunkiau uzmegzti socialinius rysius: , UzZaugau
vienkiemy, man triiko socialiniy jgidZiy ir as visq laikq tapdavau patyciy taikiniu <..>"
(I19).

Pazymima, kad informantai mokymosi pradZioje turéjo tam tikra socialinj kapi-
talg (pvz., tam tikrus draugus), bet jis buvo maZesnis nei bendraamziy. Socialiniai
rysiai su draugais yra vienas i$ individo socialinio kapitalo istekliy, tad aktualu ap-
zvelgti, kokie buvo informanty draugai mokymosi pradzioje, kokius kapitalus jie
buvo sukaupe. Informantai dazniausiai turédavo mazai draugy, taciau ilgalaikiy
(,, Turédavau kelias drauges ir dabar jos irgi yra”, 18). Galima manyti, kad tokios drau-
gystés padéjo informantui reguliariai kaupti socialinj kapitala ir gauti socialing
graza. Informantai buvo uzdari, artimus rysius mezgeé su mazai draugy, kurie jgijo
ju pasitikéjima (,,<...> biidavo draugé tik viena, kur galédavai pasakyti savo paslaptis”,
I13); jie geriau jauciasi bendraudami ne su grupe, o su vienu draugu, pvz.,
,,Dazniausiai su vienu bendraudavau, o ne su visa grupe” (I115). Informanty nuomone,
augdami dazniausiai bendraudavo tik su keliais artimais draugais, nes jiems taip
buvo lengviau uzmegzti socialinius rysius, arba su panasios socialinés padéties as-
menimis. Pastebima, kad informantai nemégdavo bendrauti su daug Zmoniy vie-
nu metu, pvz., ,<...>as tokiy labai dideliy grupiy nemégstu, man paciai nejauku, atrodau
nejvertinta tada, kai su daug Zmoniy bendrauti tenka vienu metu” (I18). Kai kurie in-
formantai teigé, kad net jei bendraamziai priimdavo, kartais jausdavosi nepritape,
pvz., ,<..>kartais ir labai sunku su jais sutarti, nes jie turédavo visai kitokj poZiiiri negu
as” (I14). Su trumpalaikiais pazjstamais nebuvo labai artimo rysio, pvz., ,<...> kaip
ir Zaisdavau, bet nelabai koks rysys biidavo” (120)”. Draugai dazniausiai buvo i$ mo-
kyklos arba kaimynystés. Mokyklos draugai dazniausiai buvo klasiokai. Taciau jei
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pereidavo mokytis j kita mokykla, tokios draugystés nutritkdavo. Visgi jei moky-
klos draugai nepereidavo j skirtingas mokyklas, tokios draugystes tesdavosi ilga
laika. Kaimynystéje uzsimezgusios draugystés daznai buvo epizodinés, trukdavo
tol, kol kaimynystéje gyvenantys vaikai iSsikraustydavo / iSvaziuodavo, pvz., , Kol
jis gyvendavo, mes eidavome pas juos j sveCius, jis pas mus eidavo, mes gerai sutardavome”
(I9). Informantai draugaudavo ir su giminaiciy vaikais, kai kuriems i$ jy tai buvo
pagrindiniai draugai (,, Pagrindiniai draugai Siaip biidavo pusseseré su pusbroliu”, 110).
Giminaiciy vaikai buvo artimi draugai, su jais reguliariai susitikdavo (,, Kazkaip mes
gal labiau tarpusavyje labiau bendraudavom”, 13). Taip pat turéjo draugy, su kuriais
susipazino per brolius / seses, savanoriaudami, renginiuose, darzelyje, taciau to-
kios draugystés dazniausiai budavo trumpalaikeés.

5.2.6.2. Bendraamziy socialinis kapitalas mokymosi pradzioje

Disertacijos tyrimo rezultatai atskleidzia, kad bendraamziai daznai jau for-
malaus ugdymo pradzioje turéjo tam tikra socialinj kapitala, kuris jiems galimai
suteiké pranaSumo Svietimo lauke. Jie turéjo susiformavusj draugy rata (pvz., is
darzelio), zinojo elgesio taisykles, kurios galioja mokykloje (pvz., kaip elgtis kla-
séje). Informanty nuomone, bendraamziai turéjo tokiy savybiy: komunikabilumo,
draugiskumo, socialinio aktyvumo. Pasak informanty, jie turédavo bendry intere-
sy, pomeégiy, kuriy informantai nebuvo iSbande arba dél kitokios gyvensenos ju
nedomino, dél to isiskyreé i§ bendraamziy. Bendraamziai turéjo Seimoje iSplétota
socialinj kapitala, pvz., ju Seimos bendravo tarpusavyje, o informanty Seimos buvo
uzdaresnés. Taigi bendraamziai jau mokymosi pradzioje turéjo draugy, savybiy,
padedanciy uzmegzti ir palaikyti rySius ir suteikusiy pranasumo Svietimo lauke.
Bendraamziy, kurie mokési mokyklose kartu su informantais, socialinis konteks-
tas daznai buvo skirtingas. Mokydamiesi informantai identifikuodavo skirtingus
socialinius kontekstus ir jauté nelygybe (,,<...> visi yra i$ skirtingy Seimy, tai vieni i$
geresniy, kur tévai labai Ziiiri, kq tu ten darai, kaip tu mokaisi ir panasiai”, 14).

Taigi informanty ir bendraamziy socialinis kapitalas mokymosi pradzioje Siek
tiek skyrési: bendravo su mazai draugy, artimi rysiai palaikyti dazniausiai su gi-

minaiciais.
5.2.6.3. Informanty kultarinis kapitalas mokymosi pradzioje
Aktualu apzvelgti informanty kulttirinj kapitala formalaus ugdymo pradZzioje ir

palyginti su bendraamziy. Tai atspinti subjektyvig socialine stratifikacijg Svietimo
sistemoje, atskleidzia, kaip informantai save vertino, palyginti su bendraamziais.
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Disertacijos tyrimo duomeny analizé rodo, kad informantams jy Svietimo sis-
temos kelio pradzioje triiko kulttirinio kapitalo arba jis buvo kitoks nei bendraam-
ziy. Kai kurie informantai teigé, kad nebuvo pasiruoSe mokytis mokykloje (,,<...>
pusbrolis buvo jau kazkiek pasiruoses pirmai klasei, o as tai visiskai nebuvau pasiruosusi”,
I10), nezinojo, kaip elgtis mokykloje (<...> nemaciau mokymosi aplinkos, kaip ji atrodo,
kaip funkcionuoja”, 116), nesuprato mokyklos taisykliy. Vieniems informantams taip
pat triko mokymosi motyvacijos (,,<...> mokymosi motyvacijos praktiSkai neturéjau
<.>", 116). Pasitaike, kad kai kurie tam tikrais atvejais nuvertindavo savo gebéji-
mus, greit mesdavo birelius, jei nesisekeé is karto (,,<...> bandZiau ir kanklém ismokti
groti, bet man labai nesiseké <..>", I114). Kai kurie informantai nezinojo, kaip apsireng-
ti einant mokykla, nemokéjo naudotis kompiuteriu. Arba tritko mokymosi prie-
moniy. Informantai mokykloje vertino tai, kad galima uzsiimti uzklasine veikla,
susirinkti su draugais, o ne pati mokymasi — Sie aspektai rodo maZesnj prieraiSuma
formaliam ugdymui. Informantei, kurios gimtoji kalba yra lenky kalba, mokantis
mokykloje lietuviy kalba kilo sunkumy dél kalbos barjero, buvo sunkiau uzmegzti
socialinius rysius: ,, Nulinéj klaséj, man atrodo, buvo sunku rasti (draugy — aut. past.),
nes nelabai mokéjau kalbos” (110). Mokymosi pradZioje informantams buvo sudétin-
ga atitikti mokyklos reikalavimus.

Informanty laisvalaikis daznai buvo menkai susijes su kulttrinio kapitalo ug-
dymu. Jie mégo pasivaikscioti lauke, zitréti televizoriy. Tokie uzsiémimai, tiketi-
na, nedidino kultirinio kapitalo, nebent zitirétos aukstos kultiirinés vertés televi-
zijos laidos, filmai. Dauguma informanty mégo klausytis muzikos, taciau nesido-
méjo klasikine, klausési populiariosios muzikos. Laisvalaikiu kai kurie Zaisdavo
kompiuterinius Zaidimus ar telefonu.

Kai kuriy informanty kulttiriné elgsena neatitiko bendraamziy kulttirinés elg-
senos, pvz., retai lankydavosi kulttiros jstaigose (,,Galéciau suskaiciuoti ant ranky
pirsty, kiek spektakliy ir kiek muzikos koncerty buvau maciusi”, 18). Dalis informanty
savo pomeégius nuo ankstyvo amziaus plétojo mokyklos biireliuose, taciau lanké
tuos, kurie menkiau ugdo kulttarinj kapitala, ir nereguliariai. DaZniausiai lanke
sporto btrelius (pvz., tinklinio, plaukimo, dziudo, futbolo ir pan.), netgi dalyva-
vo varzybose, o muzikos / dailés mokyklas lanke — konkursuose. Kai kurie lanké
popamokinius uzsiémimus, bet daznai juos keité, nes buvo sunku koncentruotis j
kultarine veikla, pvz., ,<..> kazkq vis veikdavau, bet man taip, kad uzkabliuoty, labai
patikty, nepatikdavo, tai a$ mesdavau ir kazkokj kitq dalykq bandydavau” (118).

Anot Bourdieu (1984), asmeny jprociai, vertybés, kultiiriniy gérybiy vartojimo
intencijos gali buiti nukreiptos j kultiirines veiklas iSreiskiant siekj pakilti socia-
linése pozicijose. Taigi nors Seimoje kulttrinés praktikos ne itin akcentuojamos,
asmenys gali savo iniciatyva uzsiimti kultiarine veikla. Vieni informantai teigia-
mai Zitiréjo | mena, muzika (pvz., noréjo mokytis groti ar piesti). Bene dazZniau-
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siai minétas informanty pomeégis — skaityti knygas (,, Tas knygy skaitymas, éjimas
i bibliotekq, gal galéciau pavadinti laisvalaikiu” (I3). Kai kuriems informantams tai
buvo vienas pagrindiniy laisvalaikio leidimo biidy nuo pat vaikystés (,,<...> man
labiausiai patikdavo, tai skaityti knygas”, 11). Pradinése klasése skaitytos paprasto
turinio knygos — populiarioji literattira (vaiky, romanai), fantastika, detektyvai.
Tikétina, tokio turinio knygos padéjo atsipalaiduoti, atitriikti nuo aplinkos ir ge-
rino individy emocine biisena. Kai kurie mégo skaityti enciklopedijas, istorines
knygas. Dar vienas daZznas informanty pomégis — pieSimas. Kai kurie piesé tie-
siog vaikystéje (ikimokyklinio, pradinio ugdymo amziaus) ir taip leido laisvalaikj
(,<..> labai daug pieSdavom kartu, tiesiog pieSdavom, nezinau kodél, tiesiog patikdavo®,
16). Kiti pradéjo mokytis (rasyti, skaiciuoti, skaityti) dar pries pradédami formalyji
ugdyma, lygiuodamiesi i vyresnius brolius / seses, darzelyje (nors ji lanké mazu-
ma) arba tiesiog i§ smalsumo, jdomumo (,,<...> man visq laikq patiko mokytis”, 120).

Palyginimui apzvelgsime, kokius bendraamziy kulttrinio kapitalo pozymius
atskleide disertacijos tyrimo duomeny analizé. Tai svarbu, siekiant nustatyti jau-
triy socialiniy grupiy asmeny ir kity socialiniy grupiy asmeny kapitaly skirtumus
ar panasumus.

5.2.6.4. Bendraamziy kultiirinis kapitalas mokymosi pradzioje

Pirmiausia pristatysime informanty bendraamziy kultiirinj kapitala. Pastebima,
kad bendraamziai turéjo habitus, nukreipta j kulttirinio kapitalo reprodukavima:
daznai lanké btrelius, muzikos / dailés mokyklas ir stengesi ten pasiekti auksty re-
zultaty (,,<...> lankydavo kitas mokyklas, tas pacias dailés ar muzikos, tai ten stengdavosi
gauti gerus pazymius”, 120). Ju kasdienés praktikos buvo susijusios su kultariniu,
socialiniu kapitalu, pvz., skaité knygas, klausé muzikos, savaitgaliais turéjo jvairiy
veikly (pvz., zaidé boulingg, éjo j Sokius ir pan.), hobiy (pvz., piesé¢). Bendraamziai
taip pat jsitraukdavo j kulttiring veikla mokykloje. I$ informanty pasisakymy
matyti, kad jy ir bendraamziy aktyvumas skyresi; net ir stengdamiesi priderinti
savo gyvenseng prie bendraamziy jie pastebédavo skirtumy, pvz., ,(Vaikas — aut.
past.) nelaimingas, neturi, ko pasakyti, kq veiké savaitgalj, tad tos bendrystés, pritapimo
nebuvo”, 116).

Bendraamziy padétis Svietimo jstaigose suponuoja, kad ju habitus atitiko Svie-
timo jstaigy reikalavimus: bendraamziams dazniausiai gerai sekési mokytis; jvar-
dijama, kad jie buvo gabts. Kai kurie bendraamziai, informanty nuomone, buvo
labiau motyvuoti mokytis uz juos (,,<...> kiti labiau mokydavosi, daugiau stengdavosi
mokytis”, 120). Geri bendraamziy mokymosi rezultatai, motyvacija ir gabumai daz-
nai buvo susije su kultariniu kapitalu, jgytu Seimos déka (,, (Tie — aut. past.), kurie
mokosi gerai, gal ne dél kazkokiy tavo pastangy, nesakau, kad visiskai jy néra, bet <...> gal
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daugiau darbo jdeda, gal netgi pas korepetitorius eina” (I13). Bendraamzius Seimos ska-
tino mokytis, investavo i ju ekonominj, kulttrinj kapitala, kad jie pasiekty auksty
rezultaty Svietimo sistemoje. Kaip taikliai iliustruoja informantas: ,,<...> labai svarbu
turéti ty Zmoniy vaikystéje, kad tave pastumty j tq mokymagsi. <...> visi klasiokai biidavo,
tévai budavo jy turtingieji, ir Zinodavo, kad mokslas tikrai yra pirmoje vietoje. Ir juos
skatindavo <..>" (I5). Tas skatinimas bendraamziy Seimose pasireiksdavo ne tik
nuostata, kad svarbu mokytis ir pasiekti gery rezultaty (kaip ir kai kuriy informan-
ty Seimose), bet ir ankstyvu vaiko ugdymu, t. y. vesdavo j darzelj, tai suteike kultii-
rinio pranasumo pradéjus mokytis mokykloje, palyginti su nelankiusiais darzelio
(,,Kitas atéjes i$ darZelio jau buvo susipaZines su aplinka, tai man buvo viskas naujové”
(I16). Bendraamziams tévai padéjo prisitaikyti prie Svietimo lauko reikalavimy
skatindami lankyti btirelius nuo ankstyvo amziaus (,<...> nuo pradiniy klasiy iki
pat dabar, tai ji lanké muzikos mokyklg, gana stropiai mokési”, I15), parinkdami geres-
nes (kokybiskesnes) mokyklas ir pan. Bendraamziy tévai taip pat galédavo padéti
vaikams mokytis papildomai, pvz., , Labiausiai sekdavosi tiems vaikams i§ miisy laidos
<..>, kurie galédavo sau leisti korepetitorius” (I8). Taigi tyrimo rezultatai rodo, kad
bendraamziai turéjo kultiiriniy praktiky, galimybiy jgyti kultiirinio kapitalo, kurj
galima pritaikyti mokykloje.

Kai kurie informanty pasisakymai atskleidzia, kad bendraamziai Svietimo lau-
ke turéjo simbolinj kapitalg. Informanty bendraamziams jo jgyti padéjo tai, kad ju
tévai (globéjai, riipintojai) éjo aukstas pareigas, patys priklausé tam tikriems biire-
liams (,,<...> priklauso vienam ar kitam dalykui, toks elitas mokyklos”, 113). Simbolinis
kapitalas Svietimo lauke galimai lemia geresnius mokymosi rezultatus (,<..>
vertinta ne visai pagal Zinias, o pagal tam tikrq susikurtq jvaizdj, reputacijq”, 110).

Informanty kultiirinis kapitalas mokymosi pradzioje buvo kitoks nei bendra-
amziy, galimai menkiau atitiko svietimo lauko reikalavimus, taciau jie turéjo tam
tikry kulttriniy polinkiy (pvz., mégo piesti, skaityti knygas), kurie galéjo priartinti
juos prie Svietimo lauko habitus.

5.2.6.5. Informanty ekonominis kapitalas mokymosi pradzioje

Individo ekonominis kapitalas stipriai susijes su platesniu jo Seimos ekonomi-
niu kapitalu, taciau pastebima, kad patys informantai turéjo savity islaidy, pajamuy
Saltiniy. Informanty ekonominis kapitalas susijes su galimybémis dalyvauti kul-
tirinése, neformalaus Svietimo veiklose, jsigyti Svietimui reikalingy priemoniy ir
kitomis galimybémis Svietimo sistemoje.

Informantams daznai tritko ekonominio kapitalo arba jis buvo kitoks nei ben-
draamZiy. Zemas pajamas gaunanciose Seimose augusiems informantams vaikys-
téje triko batiniausiy dalyky, pvz., neturéjo uztektinai maisto (,,<...> Zinai, kad tau
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reikia ir maistq taupyti <..>", 14) arba neturéjo pinigy pavalgyti mokykloje, negaléjo
isigyti naujy drabuziy (,<...> skyrési ir mano apranga nuo visy kity <...>*, 114). Zemas
pajamas gaunanciose Seimose augusiy informanty teigimu, jy namy aplinka skyreé-
si nuo bendraamziy: ,,<...> seniau tokiq géda jausdavau dél savo gyvenamosios aplinkos,
nesikviesdavau draugy, nes tiesiog, kai tavo klasiokai is geresne finansing situacijq turinciy
Seimy, tai kartais géda” (14). Daliai informanty, juy teigimu, tritko elektroniniy jren-
giniy, kuriuos turéjo bendraamziai arba kurie buvo jprasti Svietimo lauke, tar-
kim, telefono, kompiuterio, interneto (,<...> labiausiai triiko telefono, kompiuterio,
interneto — sity dalyky. Nes visi turédavo”, 15). Dél 1ésy trukumo kai kuriy informan-
ty laisvalaikis skyrési nuo bendraamziy — jie negaléjo iSvykti j keliones ar iSvykas,
kultiiros jstaigas ne juy gyvenamojoje vietovéje, tad juy kultiirinio ugdymosi galimy-
bés buvo ribotos. Ekonominio kapitalo stoka pasireik§davo ir Svietimo lauke: kai
kurie informantai negaléjo jsigyti reikalingy mokymosi priemoniy, lankyti norimy
bireliy, nes buvo mokami (,,<...> noréjau mokytis pianinu groti, bet kadangi buvo labai
brangu, nepavyko”, 12). Nutolusiose kaimo vietovése gyvenantys asmenys patyré
sunkumy dél transporto stokos: ,, Neturéjome masinos ir nebuvo sudarytos sqlygos tam,
kad as galéciau nuvykti j rajono centrg <...> (110)”. Taigi ekonominio kapitalo stygius
ribojo kultariniy kompetencijy ugdymo, socialiniy rysiy mezgimo galimybes.

5.2.6.6. Bendraamziy ekonominis kapitalas mokymosi pradzioje

Toliau apzvelgsime bendraamziy ekonominj kapitalg ir palyginsime su ekono-
mine informanty padétimi. Informantai teigia, kad juy aplinkoje buvo bendraamziy,
kuriy tévai dirbo tam tikrus ,geresnius” darbus (,,<...> buvo verslininky vaikai, partijy
nariy vaikai <..>", I19), buvo turtingesni uz juos. Aukstesnj bendraamziy, palygin-
ti su informantais, ekonominj kapitalg atspindi jvairiis aspektai: nuo galimybés
tenkinti bazinius poreikius (pvz., pirkti norimus drabuzius, telefong, kompiuterj)
iki kultiiriniy, mokymosi istekliy, t. y. galimybeés nusipirkti mokymosi priemo-
nes, pramogauti, lankyti burelius, renginius, keliauti, atostogauti. Informantams
nebuvo prieinami kai kurie iStekliai, kuriuos turéjo bendraamziai, ir tai sunkino
ju mokymosi galimybes, pvz., kaip teigé informanté, pradéjusi mokytis mokyklo-
je: ,<..> nebuvau maciusi net specialiy rasikliy, knygeliy” (116). Bendraamziy Seimos
taip pat turédavo galimybe skirti 1éSy labdarai, pvz., kai kurios aukodavo, kad
per Kalédas klasiokams i$ Zemesnes pajamas gaunanciy Seimy mokytoja nupirkty
dovany. Bendraamziy Seimy ekonominis kapitalas jiems suteiké simboline , galig”
Svietimo lauke, pvz., ,(Mokytoja — aut. past.) <..> galédavo rasyti geresnj pazymj dél
to, kad tavo mama savivaldybéje sédi” (113), o informantai, kurie mokési su turtingy
ar dirbanciy ,, prestizinius” darbus tévy vaikais, jausdavosi nepritampantys (,,<...>
jauciau labai didele socialing atskirtj”, 116).
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Visgi informantai turéjo tam tikra ekonominj kapitala, kaip ir jy bendraamZziai.
Vieni galéjo jsigyti knyguy, nusipirkti norimy dalyky, kuriuos turéjo ir jy draugai,
bendraamziai, bet, anot informanty, tai nebuvo daug islaidy reikalaujantys eko-
nominiai resursai. Individai taip pat buvo atsakingi (,,<...> kad nebiity blogai. Gal as
pareigq tokiq jauciau”, 117), tq savybe, tikétina, jgijo Seimoje, kadangi tekdavo prisi-
imti daug atsakomybiy, skatinta atsakomybé uz savo ateitj. Atsakingumas susijes
su ekonominiu kapitalu, nes, pvz., norédami jsigyti kokj nors reikalinga daikta
(pvz., kompiuterj) informantai daznai turéjo patys prisiimti uz tai atsakomybe ir
susitaupyti. Kai kurie informantai buvo tauptis, gebéjo gauti pinigy savo porei-
kiams (,AS gaudavau nemokamq maitinimg, tai tam, kad galéCiau iSeiti su draugémis
savaitgalj, as tq maitinimo talong parduodavau”, 18).

Taigi informanty kapitalas mokymosi pradzioje buvo kitoks nei bendraamziy,
jie turéjo maZziau ekonominiy resursy savo socialiniams, kultiiriniams poreikiams

tenkinti.
5.2.7. Informanty patirta simboliné prievarta ir jos jveika

Seima ir mokykla veikia kaip erdvés, kuriose formuojamos individo kompe-
tencijos ir kuriose nusakoma ty kompetencijy , kaina” — jos per pozityvias ar ne-
gatyvias sankcijas vertina elgesj, skatina tai, kas yra socialiai priimtina, ir atgraso
nuo to, kas nepriimtina, skatindamos nevertingas dispozicijas ,,iSnykti” (Bourdieu,
1984). Aplinkiniy simboliné prievarta atsiskleidZia per tam tikras socialinés kont-
rolés formas. Jas ir aptarsime Siame skyrelyje. Simbolinés prievartos apraisky ma-
tyti informanty Seimose, bendraamziy elgesyje su individais, taip pat mokykloje.

5.2.7.1. Seimos socialinés kontrolés formos

Drausmindama Seima bandé pakreipti individy elgesj Svietimo lauke. Vaikai
buvo drausminami jvairiai: draudé lankyti barelius, susitikti su draugais, eiti i mo-
kyklos renginius, atimdavo telefona, t. y. ribojo vaiko socialinius rySius. Taip pat
bardavo, keldavo ultimatumus (jei nedarysi kazko, negausi kazko). Siekdami nu-
kreipti vaiko elgesj norima linkme, tévai (globéjai, riipintojai) imdavosi tam tikry
priemoniy, tarkim, neleido mesti biireliy, kad vaikas iSmokty prisiimti atsakomy-
be ir baigty pradétus darbus; kontroliavo namy darbus ir pan. Dél tokio santy-
kio kildavo nesutarimy Seimoje (,, Mano laisvalaikis realiai visq laikq buvo problemy ir
pykciy prieZastis <..>, 119)”. Taciau taip Seimoje iSugdytas paklusnumas padéjo pri-
sitaikyti prie j taisykliy laikymasi orientuotos mokyklos aplinkos, pvz., ,<...>namie
nelabai turédavau vietos nepaklusti taisykléms, tai ir mokykloje biidavau gan paklusti toms
taisyklems” (I1). Tévy (globéjy, rupintojy) drausminimo priemonés buvo vienas i$
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btudy pakreipti vaiko elgesj, dispozicijas j budingus aukstesnéms socialinéms kla-
séms. Nors vaiky elgesj dazniausiai bandyta paveikti sankcijomis, disertacijos tyri-
mo rezultatai rodo ir pozityviy elgesio nukreipimo buidy — tévai (globéjai, rapinto-
jai) ripinosi vaiku (,,<...> stengdavosi kiek galima viskq suteikti” (I15), ji palaikeé (,<...>
skatino mokymasi, nes pamaté, kad a$ galiu”, 15), pasitikéjo tam tikrose srityse (pvz.,
leisdavo vieniems leisti laisvalaikj su draugais), leido biiti savarankiskiems pvz.,
., Tévai leisdavo mums biiti savarankiskoms, ir tiesiog paklausdavo, ar viskq susidéjom, ar
nieko nepamirsom padaryti” (18).

5.2.7.2. Bendraamziy taikytos socialinés kontrolés formos

Disertacijos tyrimo rezultatai atskleidzia bendraamziy informantams taikytas
socialinés kontrolés formas. | socialing kontrole nukreiptas bendraamziy elgesys
pasireik§davo: menkinimu (pvz., dél seimos konteksto, socialiniy jgudziy stokos
ar tiesiog , kitoniSkumo®: ,, Biidavo tokie keisti Zvilgsniai j mane, tai gal dél to kai kurie
vengdavo bendrauti” (114), patyciomis, kurios buvo itin daznas reiskinys daugumos
informanty kasdienybéje. Patycios buvo kaip jrankis bendraamziams islaikyti savo
socialing pozicija Svietimo lauke, o informantai, net ir bandydami savo pasieki-
mais akademinéje aplinkoje jrodyti, kad verti biiti tokioje pat socialinéje pozicijoje,
kai kuriais atvejais vis tiek btidavo atstumiami, pvz., ,<..> kai tu stengiesi visur
dalyvaut, ir sako ,nu, ten ta, kur...”. Tai tas kartais labai kirsdavo per pasitikéjimg” (14).
Bendraamziy patycios, pavydas dél informanty gero mokymosi, kity pasiekimy
buvo viena i$ socialinés kontrolés formy siekiant parodyti, kad ,tu vis tiek nesi
savas”, pvz., ,<..> dar labiau tyciojosi, todél, kad as atéjau su labai gerais pazymiais”
(I19). Informantai jvardijo bendraamziy elgesj, kuris atspindi pasireiskusia sim-
boline prievarta: kai kurie noréjo bati démesio centre (,,<...> i$siSokdavo ir biidavo
tokie démesio centre <...>”, I18), tyCiojosi i$ kity vaiky savo simboliniam kapitalui
palaikyti.

Dar viena socialinés kontrolés forma, kuria jvardijo kai kurie informantai, — ap-
linkiniai netikéjo informanty gebéjimais, tai pasireiksdavo per menkus aplinkiniy
lukescius, netikéjima, kad asmuo gali kazka pasiekti (,,Kartais gabus mokinys yra
nurasomas labai anksti, ypac miesteliuose, kaimuose <..>", 18). Neigiamus lukescius
ypac pastebéjo informantai, kile i§ Zemas pajamas gaunanciy Seimy, informantas
su negalia (,,<...> néra tokio pasitikéjimo ir tikéjimo, kad man pavyks”, 19). Kai kuriuos
informantus toks neigiamas aplinkiniy spaudimas paveiké atvirksciai — turéda-
mi tam tikry asmeniniy savybiy (pvz., uZsispyrimo), Sie asmenys stengeési jrody-
ti aplinkiniams, kad jie yra neteisiis, ir paneigti neigiamus liukescius, pvz., ,As
turéjau labai didele motyvacijq, pirmiausia sau jrodyti, kad aplinka is kurios mes ateiname,
nejtakoja taip stipriai, kad yra pakeiciami Sie dalykai” (I16). Tam tikra prasme jie jauté
dar didesnj visuomenés spaudima; jei stengtysi ir nepavykty, aplinka dar labiau
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smerkty, todél jiems reikéjo labai daug valios pastangy ir savikontrolés pasiektai
socialinei pozicijai iSlaikyti, pvz., nevartoti alkoholio, nes tévai buvo alkoholikai.

5.2.7.3. Mokyklos taikyta socialiné kontrolé

Mokykla, kaip ir kiekvienas socialinis laukas, turi savo tvarka, taisykles, o norint
gauti sio lauko sitiloma , pelng”, t. y. akademinius kredencialus, reikia perprasti,
prie jy prisitaikyti. Pasak Bourdieu (1984), Svietimo sistema gali jskiepyti tam tikra
kultarinj kapitalg per nematomus lakescius, grupés spaudima (pvz., keldama rei-
kalavimus jvaizdziui, reikalaudama eiti j teatra ar Sokti, Zaisti sportinius Zaidimus,
rasyti poemas ir pan.). Taip pat per mokyklos primetama klasifikacijos sistema,
kurig Svietimo laukas propaguoja per savo organizavima (discipliny hierarchija,
skirstyma) arba veikimg (vertinimo biidus, skatinimus ir bausmes) (Bourdieu,
1984). Disertacijos tyrimo rezultatai atskleidé, kad informantus mokykla veiké
per: laiko struktiiravima, taisykles, sankcijas ir skatinimus, mokytojy ir mokyklos
administracijos darbuotojy elgesj, profesinj orientavima, institucines taisykles.

Laiko struktiiravimas mokykloje, taisyklés

Vienas is aspekty, per kuriuos mokykla itin struktaruoja individy elgesj, yra
laiko skirstymas. Tai, kam skiriama daugiausiai laiko, parodo, i kokius aspektus
mokykla labiausiai orientuojasi, ka labiausiai vertina. Mokykloje kai kuriems in-
formantams nepatiko jprastinés pamokos (45 min. trukmeés); kai kurie mané, kad
mokymuisi skirtas laikas mokykloje per ilgas (pvz., nepatiko, kad pamokos pra-
sidédavo anksti, t. y. reikéjo keltis 7 val. ryte, o trukdavo iki 15 val.). Kai kurie
informantai Seimoje nebuvo prate prie dienotvarkeés, tad jiems buvo sudétinga tiek
laiko isbuiti struktiiruotoje mokyklos aplinkoje, islaikyti démesj akademiniams
dalykams. Kai kuriose mokyklose mazai laiko buvo skiriama mokiniy poilsiui
(,,Labiausiai nepatikdavo, kad buvo sutrumpintos pertraukos kartais, kai kurios po penkias
minutes buvo”, 114). Kai kurie informantai teige, kad organizuotos klasés valandé-
lés, kuriose buvo privaloma dalyvauti. | formaly ugdymo laika kai kuriais atvejais
jeidavo ir papildomos kulttirinés veiklos (neskaitant privalomy pagal ugdymo turi-
nio reikalavimus), pvz., Sokiy pamokos (,,<...> tautinius Sokius Sokdavau nuo pradiniy
klasiy iki dvyliktos <...> nors biidavo pamoky metu”, 117). Mokykla struktiiravo ir indi-
vidy laisvalaikj — daug laisvo laiko turéjo skirti namy darbams (,Mano laisvalaikis
biidavo arba pamokas ruosti, arba kazkq kieme dirbti”, 117); dométis tais dalykais, ku-
riais nukreipia dométis mokykla, todél lieka maziau laiko saviraiskai (,, Anksciau
dar biidavo, kad skaitau knygas, bet po to laiko mazéjo, tai... ir taip namy darbai labai daug
surydavo laiko ir energijos” (16). Kai kurie buvo spaudziami mokytojy dalyvauti uz-
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klasinéje veikloje, pvz., ,,<...> buvo liepta lankyti kiino kultiiros biirelj <...> mokytojo, nes
jis maté perspektyvas, kad as galiu atstovauti mokyklg, liepdavo ateiti” (110).

Dar vienas mokykly laisvalaikio struktiiravimo btidas — ekskursijos, iSvykos,
renginiai. Per ekskursijas, iSvykas mokykla formuodavo vaiky kultiirinj kapita-
l3. Pastebima, kad daugeliui informanty tai buvo vienintelis biidas tiesiogiai su-
sipazinti su kulttiros jstaigomis, praktikomis, tad mokyklos turéjo didele reikSme
nukreipdamos individy kultarinj kapitala norima linkme, parinkdamos, kur or-
ganizuoti ekskursijas. Atokiy kaimo vietoviy gyventojams susipazinti su kulta-
ra padédavo mokyklos organizuojamos ekskursijos: ,<..> | muziejus gal eidavome
su klasés ekskursijomis, 11)”. Kai kuriuose kultiiros renginiuose, iSvykose mokyk-
la net primygtinai skatino dalyvauti, nes atitiko formalias ugdymo programas,
pvz., ,<.> tai mokyklos jtaka, kad liepdavo, sakydavo, kad va, Cia tokia paroda, reikia
pamatyti, nes aptarsime” (I18). Per ekskursijas taip pat susipazindavo su gamtos
objektais. Informanty kulttrinj kapitalg papildé ir mokyklos organizuojamos is-
vykos (,, Visos parodos, kazkokie muziejy aplankymai realiai buvo déka mokyklos, nes mus
i visas ekskursijas isleisdavo” (I13). Meno / muzikos mokykly prieinamumas nutolu-
siose kaimo vietovése padéjo informantams uzmegzti socialiniy rySsiy, igyti kulta-
riniy kompetencijy. Per mokyklos organizuojamus konkursus nutolusiose kaimo
vietovése gyvenantys vaikai turédavo galimybe iSvaziuoti j kitus miestus, tolimes-
nes kulttros jstaigas, pvz., ,Lankydavomeés ten, kur su klase vaZiuodavom, paskui ir su
meno mokykla, kai | kazkokius konkursus vaZiuodavo” (14). Zemas pajamas gaunanciy
Seimy, nutolusiose kaimo vietovése gyvenanciy vaiky tévai, informanty nuomone,
stengdavosi iSleisti j mokyklos organizuojamas ekskursijas: ,Mama stengdavosi, kiek
galédavo, ten mane kaip jmanoma daugiau kur isleisti <..>" (14). Be privalomo ugdymo,
mokiniai buvo skatinami skirti laiko ir padéti, pvz., organizuoti mokyklos ren-
ginius (,,<...> biidavo visokie mady Sou ir kitokie ten renginiai, tai labai daug reikédavo
visko gaminti, viskq daryti <...> auklétojai ten mokykloje labai vertino tuos Zmones, kurie
ateidavo, padédavo, siiidavo”, 112). Mokyklose vykdavo renginiy, kuriuose mokiniai
buvo skatinami rodyti savo gebéjimus vieni kitiems, pvz., koncerty, kuriuose infor-
mantai vaidindavo, grodavo. Taigi mokykla jvairiais btidais stengeési strukttiruoti
vaiky laika, uzimti ne tik formalaus ugdymo metu, bet ir po jo. Kontroliuodama
vaiky uzimtuma mokykla gali veikti ir vaiky socialinj, kultirinj kapitalus.

Mokykloje egzistavo daug jvairiy taisykliy, kurios ribojo informantus (,,<...>
taisyklés — tai man bent jau gimnazijoje atrodé per daug varzancios <..>",11). Pavyzdziui,
negaléjo iSeiti iS mokyklos teritorijos pamoky metu (,, Negalédavom iseiti is gimnazijos
riby ir jausdavausi labai uzdaryta”, 11). Mokykla gali rodyti simboline prievarta ir
struktiiruoti individy galimybes ir per tokius aspektus, pvz., kaip mokiniai suso-
dinti klaséje (,,Sédédavau prie tokio berniuko, kurio visi jie nekesdavo, tai tas irgi labai
daug davé, visq laikq jautiesi toks skirtingas”, 114). Klasiy sudarymas taip pat vei-
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ké kaip socialinés kontrolés priemoné mokyklose. Kaip minéta, kai informantai
buvo jaunesnio amziaus, daugumos ju klasioky siekiai Svietimo sistemoje buvo
menki. Zemo socialinio konteksto asmeny, turindiy nedaug kulttrinio kapitalo,
koncentravimas vienoje klaséje veiké kaip socialinés kontrolés priemoné. Su tokiy
klasiy mokiniais elgtasi atmestinai, nesistengta juy iSmokyti, pritaikyti ju habitus
Svietimo lauko reikalavimams, pvz., ,<...> ten daugiausiai susirenka tokie, kurie néra
suinteresuoti siekti aukstojo, ir mokytojai nelabai ir priZiiiri, kad ten kas nors labai gerai
pasiruosty egzaminams” (12).

Kartais pasireiksdavo ir taisykliy stoka, pvz., buvo toleruojama, kad informan-
tai béga i§ pamoky arba vartoja alkoholj, toleruojamos patycios i socialiai pazei-
dziamy asmeny. Tokia netvarka Svietimo laukas stengiasi iSstumti atitinkamo kul-
tirinio kapitalo, habitus neturincius individus. Mokykla galimai neigiamai veiké
informantus per greita tempa mokykloje, neaiskias elgesio taisykles.

Sankcijos ir skatinimai mokykloje

Individy elgesj Svietimo lauke taip pat struktiiruoja sankcijos ir skatinimai mo-
kykloje. Toliau apzvelgsime mokykly taikytas sankcijas. Disertacijos tyrimo duo-
meny analizé rodo, kad naudotos jvairios nuobaudos: iSkviesdavo pas mokyklos
direktore arba direktoriaus pavaduotoja pasiaisSkinti, bardavo (,Ant manes Sauké
milijonus karty auklétoja, kiti mokytojai yra sauke dél elementariy dalyky”, 113), rasy-
davo pastabas, tévus (globéjus, ripintojus) informuodavo apie vaiko netinkama
elgesj. Susitikimas su mokyklos administracijos darbuotojais buvo viena i$ moki-
niy baudimo formuy, nes jie turéjo simboling galia mokykloje. Mokyklos administ-
racija primesdavo vaikams savo nuomong, bandydama paveikti savo autoritetu ir
renkantis Svietimo sistemos kelia, darydama spaudima Seimos nariams (,, Vienos
mokyklos direktoré mano tetai pasaké, jeigqu tu pervesi savo vaikus, aisku, j tuos vaikus ir
as buvau priskaiciuota, sako, tai gausi pas mus darbg”, 110). Informantas, turintis nega-
lia, dalijosi, kad mokinius baudé ir klasés valandéliy metu (,,<...> buvo aptariamas
elgesys, kas biidavo gerai, kas blogai. Ir taip pat bausmeés biidavo paskiriamos jvairios” (19),
draude lankyti barelius (,,<...> jeigu neklausysi, tai negalési biireliy lankyti <..>”, 19),
atimdavo telefong (,,<..> biidavo surinkti mobiliis telefonai j déZutes ir, kai baigdavosi
pamoka, graZindavo juos”, 19). Mokiniy kontrolés priemoné buvo ir pazymiai — jei
mokytojo paskirty uzduocdiy neatlieka ar atlieka netinkamai, t. y. neatitinka Svieti-
mo lauko reikalavimy, jam buvo rasomi blogi pazymiai.

Toliau apzvelgsime mokykly, kuriose mokeési informantai, skatinimo btidus.
Tam tikry dispozicijy, specifiniy kompetencijy (pvz., klasikinés muzikos, teatro,
kino iSmanyma) jgijima, vystyma lemia tai, su kokiu simboliniu pelnu siejamos
jos; kaip akademineé aplinka skatina ty kompetencijy jgyti ir jas vertina (Bourdieu,
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1984). Skatinimo btidai parodo, ka mokyklos vertino, koks elgesys propaguotas.
Pagrindiniai skatinimo btidai susije su akademiniu pripazinimu, t. y. gerais pazy-
miais. Skatinti daZniausiai tie, kas gerai mokési: suteikta galimybé pagerinti pazy-
mj arba nerasyti kontrolinio, sitilyta dalyvauti projektuose, olimpiadose, vaziuoti j
profesinio orientavimo renginius. DaZnas skatinimo biidas buvo jvairis konkursai,
kuriais mokykla siekdavo, kad mokiniai skaityty daugiau knygy ar piesty. Tokie
konkursai galéjo daryti teigiama jtaka socialiai pazeidziamy asmeny kultiriniam
kapitalui. Uz laimétus konkursus, aktyvuma mokyklos teikdavo pagyrimo rastus,
medalius, dovanas (pvz., daugiausiai skaitantiems vaikams dovanojo knygas). Kai
kuriais atvejais taikytos tam tikros lengvatos, pvz., ,Reikia treniruotis varzyboms,
tai kitno kultiivos mokytojas tave iSpraso is pamoky” (I10). Informantas su negalia da-
lijosi, kad buvo skatinamas suteikiant jam daugiau atsakomybés (,<...> jei patys
mokytojai negalédavo priZiiiréti vaiky ar kaZkuo biidavo uzZimti, tai net man pateikdavo
tokiq atsakomybe”, 19).

Mokytoju poziiiris j mokinius ir elgesys su jais

Toliau apZvelgsime informanty mokytojy poZitirj i mokinius ir ju elgesi. Sie
aspektai atskleidzia neformaliai Svietimo lauko palaikomg tvarka. Informanty
nuomone, mokytojai skirdavo daugiau démesio auksty pasiekimy mokiniams.
Tai pasireik§davo, pavyzdZziui, jtraukimu j papildomas veiklas, maZesne kontrole.
Kartu jiems kelti auksti lukesciai, t. y. tikétasi, kad mokysis gerai. Galima teigti,
kad auksty pasiekimy mokiniais mokytojai labiau pasitikéjo, maziau kontroliavo,
,nebandé jstatyti j rémus”, nes atitiko Svietimo lauko reikalavimus (gerai moke-
si ir pagarbiai elgési). Bet kartu noréjo, kad jrodyty esantys verti to pasitikéjimo.
Informantai teigia, kad dalis mokytojy Zemuy pasiekimy mokinius ,,nurasydavo”
ir nesistengdavo jiems padéti pasiekti mokyklos akademiniy reikalavimy, pvz.,
»<..> jausdavo maZiau démesio is pedagogy tiems, kuriems sunkiau sekasi, ir kuriems
tritksta gebéjimy bendram lygiui patempti” (116). Kai kuriais atvejais i$ informanty
pasakojimy atsiskleidzia mokytojy atlaidumas — ignoruojami mokiniai, kuriems
prastai sekasi mokytis ir kurie galimai turi mokymosi spragu, pvz., ,,<...> jei Zmogus
kazko nemoka, tai mazdaug palieka ji ramybéje, tu mokykis kaip tau iSeina <..>" (I18).
Informanty nuomone, kai kurie mokytojai stengdavosi padéti mokiniams, ku-
riems prastai sekési mokytis, pvz., kviesdami juos dazniau nei kitus atsiskaity-
ti. Informantams, kurie prastai mokesi, tuo metu tokia praktika nepatiko, bet tai
verté prisitaikyti prie mokyklos reikalavimy. Galima manyti, kad tokia praktika
padéjo jiems pagerinti mokymosi rezultatus. Mokytojai pastebédavo vaiky polin-
kius, pomégius ir skatindavo juos plétoti, pvz., ,Literatiiros mokytoja atspéjo, kuo
biisiu uzaugusi, nes atsisveikinant padovanojo knygute, kur parasytos juokingos istorijos
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is mokslo. Galvojo, kad as biisiu mokslininké ir einu tuo keliu. Galbiit pastebéjo, kad mane
trauké gamtos mokslai” (I15). Kai kurie mokytojai mokinius, kuriems sunkiau se-
kési, ,nurasydavo”, nesistengdavo jy iSmokyti (,,Biidavo dalyky, kuriy as visiskai
nesuprasdavau, ir mokytojai nesistengdavo, kad suprasciau”, 18). Informanty nuomone,
su negalia turinciais asmenimis bendrose klasése mokytojai elgdavosi kitaip nei
su Kkitais: ,,<...> elgdavosi kitaip, nelabai uZjaucianciai” (14). Kita vertus, kai kurie mo-
kytojai nepaliko nuosalyje ir ty, kuriems nesiseka mokytis, skatino juos daugiau
mokytis. Tadiau tokie mokiniai turéjo rodyti daugiau valios pastangy, kad nori
iSmokti, prasyti konkreciai jiems padéti (,,As pati keldavau sau didelius tikslus ir apie
juos labai aiSkiai kalbédavau, <..> nuéjau pas kiino kultiiros mokytojq ir sakydavau, kad
man reikia, pavyzdziui, mokslo mety pabaigoje mokéti tokius ir tokius dalykus, ar jiis galit
man padéti”, 18). Mokytojai skirdavo daugiau démesio motyvuotiems mokiniams
(,<...>> jie biidavo labiau linke padéti tiems, kurie nori mokytis”, 117). Taigi norédami
gauti mokytojuy démesio mokiniai turédavo biti aktyviis, motyvuoti, prasyti konk-
recios pagalbos, t. y. biiti nusiteike mokytis.

Informanty nuomone, mokytojai skirtingai traktuodavo mokinius pagal socia-
ling padétj. Kai kurie neigiamai biidavo nusistate pries tuos, kuriy Seimos gau-
na Zemas pajamas: ,<...> jei kazko nepadarai, tai vos ne nurasydavo, kad is taves bus
koks nors ,pasalpinis” (12). Informantai pasakojo, kad kai kuriais atvejais ju gailéjo,
stengesi padéti. Vieniems informantams toks iSskirtinis démesys patiko, suteikée
simbolinio kapitalo Svietimo lauke gaunant palaikyma (,<...> auklétoja, su manim
gerai elgdavosi, nes Zinojo mano situacijq Seimynos. Dél to daugiau tos meilés duodavo ir
panasiai”, 11). Visgi dazniausiai mokytojy skirtingas pozitris j juos zeidé informan-
tus, jie nenoréjo issiskirti i$ kity bendraamziy. Individai, kurie pereina j aukstesne
socialine padétj, daznai nori nuslépti savo socialing padétj iSduodancius pozymius
(Bourdieu, 1984). Mokiniai taip pat kai kuriais atvejais iSsiskyré dél amziaus (,,<...>
tvarka buvo griezta naujokams, o kai tu vienuoliktokas, dvyliktokas, tai nelabai jau tas
riipi, nelabai, kas ir kreipia démesj”, 111). Galima manyti, kad vyresni vaikai buvo
praleide daugiau laiko Svietimo lauke ir labiau prisitaike prie jo reikalavimy, todél
mokytojai juos maziau kontroliavo nei jaunesnius. Kai kuriais atvejais mokytojai
turédavo neigiamy nuostaty apie mokinius dél to, kad jie buvo agresyviis pamoku
metu (kai kuriais atvejais agresija kildavo dél elgesio ar emocijy sutrikimy, ne-
galios), dél susidaryto neigiamo jvaizdzio (,,Pagrindinéj mokykloj gal nelabai niekas
kazko ir tikéjosi is misy <...>, I3). Mokinius, kurie elgési mokytojams nepriimtinu
btdu, baudé, griezéiau vertino ir pan.

Disertacijos tyrimo duomeny analizé rodo, kad informanty lankytose mokyklo-
se mokiniy ir mokytojy santykiai dazniau buvo teigiami negu neigiami. Santykiai
priklauso nuo abiejy saveikaujanciy pusiy, tad svarbu apzvelgti, kaip vieni su ki-
tais bendravo informantai ir mokytojai. Informantams patiko mokytojai, tikéje visy
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mokiniy sékme, nepaisant skirtumy: palaike mokinius (,,<...> visi labai geranoriskai
padéjo, mokytojai su kuriais bendravau”, 116), skatine visus mokytis, stengesi suda-
ryti salygas visiems mokytis (,Mokytojai Zitirédavo, kad tu kazkiek mokytumeisi”,
I5). Informantams imponavo teigiamas mokytojy pavyzdys (,,<...> mokytojai, kurie
tiesiog buvo kaip geras pavyzdys issilavinusio Zmogaus”, 16), nuosirdus bendravimas
(,<..> tau gyvenime pasaké daug dalyky, kur tu niekada nemanei, kad tu nusinesi j tolesnj
gyvenimo etapqg”, 113). Informanty teigiamai vertinti mokytojai, kurie pastebédavo
vaiko emocinius poreikius, jvertindavo vaika, buvo draugiski, empatiski (pvz., Ze-
mas pajamas gaunanciose Seimose auge vaikai vertina mokytojy ripestinguma:
»~Su auklétoja buvo toks motiniskas rysys, ripindavosi” (I1), pastebéjo vaiky gabu-
mus ir skatino juos plétoti (,,<...> nuo mazumés mane jkalbéjo, kad tu gabi <..>", 112).
Informantams patiko, kai mokytojai atsizZvelgdavo j mokiniy individualius porei-
kius (,,(Mokytoja — aut. past.) nuolat man padédavo, pasilikdavom kartu po pamoky ir ji
dirbo su manimi ilgq laikg” (I8), doméjosi mokiniy ateitimi. Informantams Svietimo
lauke itin svarbus vienodas mokytojy pozitris i juos (,nenurasant” kaip kazkuo
prastesniy), draugiskas santykis, kuris btity labiau neformalus (,,<..> buvo toks
motiniskas rysys, ripindavosi”, I11), ne akademizuotas. Informantai vertino mokyto-
jus, kurie isklausydavo mokiniy nuomoneés (,, Labiau suartéji, nes leidZia tau issireiksti,
pakalbéti, del to tas rysys suartéja”, 111). Toks uzmegztas rysys su mokytojais gali-
mai teigiamai veiké jy mokymasi — labiau noréjo stengtis, lengviau jsisgmonino
mokymosi medziaga. Informanty, augusiy Zemas pajamas gaunanciose Seimose,
nuomone, Svietimo sistemoje pasiekti auksty rezultaty padéjo kompetentingi mo-
kytojai: ,, Tikrai ten dirba profesionalai, kiek leido galimybeés | konferencijas nusivezdavo ar
olimpiadas, stengdavosi paruosti kuo geriau <...>” (14).

Taigi informanty ir mokytojy rysys dazniau priklausé nuo mokytojy elgesio su
mokiniais. Informantams svarbu, kad mokytojai ju neisskirty i$ kity mokiniy, bty
draugiski, empatiski, pritaikyty ugdyma juy poreikiams, tikéty juy galimybe patirti
mokymosi sékme.

Mokyklos administracijos poziiiris i mokinius ir elgesys su jais

Mokyklos administracijos (direktoriaus, pavaduotojy, kity darbuotojy) elgesys
su mokiniais irgi yra tam tikra socialinés kontrolés forma. Administracija palankiau
elgdavosi su mokiniais, kurie atitikdavo Svietimo lauko reikalavimus. Teigiamas
mokyklos administracijos elgesys pasireiksdavo pagarbiu bendravimu su moki-
niais (,,Visq laikq Zitirédavo | miisy nuomone gana pagarbiai ir jsiklausydavo <...>”, 14),
atsizvelgimu | ju poreikius (pvz., egzaminy pritaikymu vaiko poreikiams), pasi-
tikéjimu mokiniais (,,Biidavo labai smagi ta organizaciné veikla, mes turédavom didele
laisve, administracija leisdavo mums daug daryti”, 18). Uzmegztas artimas rySys su
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mokyklos administracijos darbuotojais informantams galimai padéjo Svietimo lau-
ke, leido labiau pasitikéti savimi (zinant, kad kreipiantis j juos individas sulauks
pagalbos), pasijausti bendruomenés dalimi, t. y. suteiké tam tikro simbolinio ka-
pitalo.

Profesinis orientavimas

Profesinis orientavimas mokykloje yra dar vienas svarbus aspektas, per kurj
mokyklos strukttruoja individy elgesj ir gali pakreipti ju kelig Svietimo lauke.
DazZniausios profesinio orientavimo mokykloje formos: informavimas, konsulta-
vimas, iSvykos i universitetus arba studijy parodas, karjeros dienos mokykloje,
universitety pristatymai mokykloje, lydéjimas (konsultavimas) jgijus vidurinj iSsi-
lavinima. Tyrimo dalyviai buvo informuojami apie universitetus, studijy pasirin-
kimo galimybes, stojimo j aukstaji moksla procesa, studijy finansavimo galimybes,
profesijy perspektyvas. Informantai taip pat buvo konsultuojami dél studijy pasi-
rinkimo, saves pazinimo (pvz., sitilyta rinktis studijas pagal pomégius arba stip-
rigsias puses, charakterj), kai kuriais atvejais mokykloje buvo paskirti konkrettis
darbuotojai (pvz., socialiniai darbuotojai) konsultuoti dél profesijos pasirinkimo.
Mokyklos organizuodavo daug isvyky, susijusiy su profesiniu orientavimu, bet jos
tik supazindindavo su prieinamomis studijy programomis, universitetais, kolegi-
jomis. Tikétina, kad buvo pasirinktos tokios profesinio orientavimo formos, nes
joms reikia maZziausiai ekonominiy mokyklos istekliy (pvz., nuvaZziuoti i universi-
teto organizuojama renginj). Reciau taikytos profesinio orientavimo formos — kon-
sultavimas (t. y. pagalba pazjstant savo stiprigsias puses ir pagal jas pasirenkant
konkrecia specialybe) arba iSvykos ar susitikimai su konkreciy profesijy atstovais,
susipazjstant su juy darbo specifika. Dar viena mokykly profesinio orientavimo for-
ma — palydéti mokinius jgijus vidurinj iSsilavinima, domeétis, kaip sekasi, ar studi-
juoja / dirba.

Mokyklose vyravo ir tam tikros nuostatos, susijusios su studijomis. Vienos kélé
auksty ltukesciy tiems, kuriems gerai sekési mokytis. Antros skatino mokytis visus
mokinius, kad buity palaikomas mokyklos jvaizdis (,,<...> skatindavo visus mokinius
studijuoti, nes ir reitingai biidavo ten mokykly, kiek jstojo, kiek nejstojo” (I5). Mokykla
kai kuriais atvejais primeté tam tikras nuostatas informantams, kai jie rinkosi
savo $vietimo sistemos kelig, pvz., skirstydama profesijas j ,rimtas” ir ,nerim-
tas”. Informanty nuomone, kai kurie mokytojai spaudé rinktis konkrecia profesija
(,Man visi sakydavo, kad ,,0i, kq ¢ia daugiau gali, tik biit lietuviy kalbos mokytoja”, bet
as to nenoréjau, man tai atrodé nuobodu”, 14), struktiiravo pasirinkimus ribodamos
profesinio orientavimo galimybes (pvz., ne visiems mokiniams leido vaziuoti j stu-
dijy muges; kai kuriais atvejais nebuvo kam patarti dél profesinio orientavimo, nes
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mokytojai nekompetentingi tuo klausimu, nesidomi, ka mokiniai veiks pabaige
mokykla). Taigi galima teigti, kad informantams buvo prieinamos mokykly pro-
fesinio orientavimo paslaugos, bet jos orientuotos ne j saves pazinima, profesijos
pasirinkimg pagal savo stiprigsias puses, o j informavima apie studijy programas,
universitetus. Toks profesinis orientavimas gali riboti individus, pvz., pasirenka
studijuoti, o pradéjus studijuoti nusprendzia, kad pasirinkta studijy programa ne-
domina, tada meta studijas ir galimai nusprendzia visai nebestudijuoti.

5.2.7.4. Institucinés Svietimo lauko taisyklés

Nors pusiau strukttiruoto interviu metodu surenkama subjektyvi individy po-
zicija tyrimo klausimais, analizuojant disertacijos tyrimo metu surinktg duomeny
masyva galima identifikuoti ir tam tikras institucines taisykles, kurias jvardijo in-
formantai. Sios taisyklés taip pat struktiiravo jy pasirinkimo galimybes vietimo
sistemos kelyje. Pastebima, kad vienos institucinés taisykles, instituciné aplinka
ribojo informanty pasirinkimus, o kitos lengvino ju salygas svietimo sistemoje.

DaZniausiai minimos institucinés taisykles, susijusios su mokyklose galiojusia
tvarka. Institucinés taisyklés, susijusios su mokykly tinklu, daré jtaka mokykly
prieinamumui. Informanty patirtis atskleidzia, kad kai kurios mokyklos nustaté
akademinius slenkscius, kuriuos reikéjo jveikti norint mokytis jose, pvz., ,,Reikéjo
siekti tam tikry rezultaty, kad priimty j gimnazijg <..>" (116). Tokia tvarka galéjo riboti
galimybes mokytis. Dalis informanty jvardijo, kad privaléjo keisti mokykla, nes
ji dél mokykly tinklo pertvarkos panaikinta arba nebevykdé ty ugdymo progra-
my, pagal kurias jis mokeési. Informanta, turintj negalia, veike specialiyjy mokykly
tinklas, pvz., ,<..> tik viena jstaiga Lietuvoje yra, kuri gali suteikti vidurinj issilavinimgq
<...>, ji yra Vilniuje, tai dél to pasirinkimo ir nebuvo” (19). Su mokykly tinklu susijes
ir klasiy dydis, kai kurie informantai dalijosi, kad jy lankytose mokyklose buvo
nustatytas minimalus mokiniy skaicius klaséje ir nepasiekus tokio skaiciaus nesu-
sidaré klasé, jis privaléjo rinktis kita mokykla (,, Tai teko mokyklq keisti, nes mano klasé
nebesusidaré astuntoj klaséj”, 114).

Mokydamiesi pagal vidurinio ugdymo programa mokiniai renkasi skirtingy
lygiu dalykus (, Gimnazijoje buvau pasirinkusi visus A lygius, vienuoliktoje dvyliktoje
klasése”, 120). Kadangi pries pradédami vidurinio ugdymo programa moksleiviai
patys turi pasirinkti, kokiy dalyky mokysis, jiems suteikiama galimybé pasirinkti
jdomius ir aktualius. Kai kurie informantai jvardijo, kad nepatiko mokytis daly-
ky, kurie jiems atrodo nereikalingi, tad galimybé pasirinkti norimus dalykus, in-
dividualizuoti mokymo turinj jiems yra palanki. Informantai taip pat dalijosi, kad
yra galimybé vidurinio ugdymo metu keisti mokymeosi lygius (,, Paskutiniais metais
keic¢iau angly kalbos mokytoja, nors as buvau auksciausiam lygy, as peréjau | vidutinj
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<.>" (I12). Informanty pasisakymai identifikavo institucines taisykles, susiju-
sias su minimaliu skai¢iumi mokiniy, kurie turi pasirinkti mokytis tgq patj daly-
ka, kad jis bty mokomas mokykloje (,,<..> nebuvo galima pasirinkti daug dalyky,
daug pamoky nebuvo, tiesiog nebuvo jmanoma pasirinkti, nes grupés nesusidarydavo.
Daugumos pamoky A kursu isvis nepavyko pasirinkti”, 12). Pasirinkti norimus mokytis
dalykus tam tikru lygiu reiské, kad, jei nesusidaro nustatyto minimalaus skaiciaus
grupé, mokinys negali pasirinkti to dalyko. Remiantis informanty patirtimi, ma-
Zesnés galimybes pasirinkti norimus mokytis dalykus profesinése, nutolusiy kai-
mo vietoviy mokyklose, kuriose yra nedaug mokiniy (,,<...> negali pretenduoti ten,
kur norétum, nes kokio egzamino neislaikei arba neturéjai net pamokos kokiam kaime”, 12).
Tokia situacija gali daryti jtaka egzaminy laikymui (pvz., jei negalima rinktis mo-
kytis norimo dalyko sustiprintai, nes nesusidaro reikiamo dydzio mokiniy grupé,
néra galimybiy iSeiti sustiprinto kurso ir pasiruosti egzaminui).

Informantai teigé, kad minimalaus mokiniy skaiciaus reikalavimai taikomi ir
bureliams: jie nevyksta, jei pasirenka per mazai vaiky (tokia taisyklé gali riboti
nutolusiy kaimo vietoviy mokykly mokinius). Svietimo lauke galimybes lanky-
ti burelius, kultarines veiklas gali riboti: susisiekimo problemos (,,<..> kur buvo
mokykla, turéjom galimybe mokytis. O kaZkur toliau nebuvo galimybiy vezti”, 121), di-
delis formalaus mokymosi kravis (,,<..> dar teatrq noréjau ir ilgiau lankyti, bet Cia
jau buvo man dvylikta klasé, tai as jau net nebeturéjau laiko visiskai, nes reikéjo mokytis
<..>”, 118), bureliy kaina (informantai dalijosi, kad kai kuriuos tévai (globéjai, rii-
pintojai) net spaudé nelankyti biireliy deél Sios priezasties) arba mazas pasirinki-
mas. Informanty patirtis rodo, kad sporto biireliy lankyma ribojo sveikata, fiziniai
poky¢iai augant.

Dar viena socialinés kontrolés forma yra priémimo j aukstasias mokyklas krite-
rijai, t. y. stojant j aukstajji moksla taikomi minimalaus konkursinio balo reikalavi-
mai, kurie priklauso tik nuo egzaminy rezultaty (,, Turi islaikyti egzaming, nes nuo to
priklauso, kaip tu jstosi”, I8). Egzaminai yra tam tikra svietimo lauko socialinés kon-
trolés forma nustatyti, kurie individai yra ,,verti” studijuoti, jgijo kultiirinj kapita-
la, kurio reikalauja aukstasis mokslas, tai iliustruoja ir informanté: ,,<...> mokyklos
vertinimas to vaiko pasiekimy su egzaminais yra nieko vertas, jis neparodys, kiek Zmogus
is tikryjy yra protingas, jis parodys, kiek jis ismoko is to, kq jam reikéjo iSmokt” (114).
Informantai dalijosi, kad stojant j skirtingas studijy programas privaloma islaikyti
tam tikrus egzaminus, o stojant j Karo akademija — atitikti kriterijus, susijusius
su sveikatos biikle. Socialiai pazeidziamus asmenis gali riboti egzaminy laikymo
tvarka, kadangi juos galima perlaikyti tik po mety. Tad jei individas neislaiké eg-
zamino ar gavo per maza rezultata, nei tikéjosi, jis turi laukti metus, kol galés per-
laikyti egzaming ir pagerinti rezultata, o per ta laikotarpj gali pasikeisti polinkiai
ir jis gali nebenoréti studijuoti. Kai kurie informantai i§ nutolusiy kaimo vietoviy
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kritikuoja priémimo j studijas reikalavimus: , Kuo toliau, tuo sunkiau jstoti is kaimy
ir miesteliy, man atrodo, nes aukstesnés kartelés stojimo ir didesnés galimybés miesty
vaikams papildomai mokytis. ISlaikiusiy egzaminus kokybé auksta, tada krenta galimybé
istoti kaimy vaikams” (I8). Taigi, informanty nuomone, jiems nepalankiis priémimo
i aukstasias mokyklas kriterijai.

Identifikuotos ir tam tikros taisyklés, susijusios su finansiniais apribojimais.
Studijuojantys asmenys, atitinkantys tam tikrus kriterijus, gali gauti socialine
stipendija (pvz., individo namy tkio pajamos negali virSyti nustatytos ribos).
Gaunantis socialine stipendija studentas negali dirbti, kadangi jo namy tkio paja-
moms dél darbo pajamy virsijus nustatyta ribg jis nebeatitiks socialinés stipendi-
jos gavimo kriterijy. Tokia taisyklé, informanty nuomone, riboja aukstojo mokslo
prieinamuma, sudaro tam tikrus skurdo spastus: ,<...> as tiesiog nenoriu prarasti
socialinés stipendijos, nes as nesu garantuota, kad dirbdama as gausiu daugiau, <..> as
nenoriu, kad ir mano mama nukentéty, netekty pajamy. Ini ir jai gali socialine pasalpq
kazkaip nuimti” (I14). Informantai teige, kad egzistuoja tam tikra finansiné parama
globojamiems asmenims: jeigu jie mokosi, iki 24 mety amziaus, jie gauna tam tikra
reguliariai mokama iSmoka (,,<...> iki 24 mety, kol as mokinuosi, man tie pinigai éjo”,
I15). Informanty teigimu, iSmoka nebeskiriama sudarius santuoka. Informantai
dalijosi, kad globojami vaikai taip pat gauna vienkartine iSmoka, kai jiems su-
eina 18 mety, taciau ta iSmoka reikia panaudoti per 2 metus. Ta¢iau yra tam tikry
instituciniy apribojimy, pvz., ,<..> As uzmokéjau uz tuos pinigus uz pirmus studijy
metus ir as, mano rezultatai buvo gana geri, kad man galéjo tuos pinigus grqzinti, bet
kadangi as grynai ne savo pinigais mokéjau, o tais pinigais, kurie yra valstybés, Ignalinos
savivaldybés, tai jie ty pinigy neatidavé j rankas”, 110).

Egzistuoja tam tikry apribojimy studijuojantiems valstybés finansuojamo-
je vietoje. Informanty teigimu, nebaige studiju negaléty studijuoti kitoje studiju
programoje valstybés finansuojamoje studijy vietoje, pvz., ,<...> jei mesi, tau nieko
nebegalima daryti, nes tu prarasi nemokamg mokslg, tai tu esi tokioj aklavietéj” (114).
Tokia taisyklé kelia labai aukstus lukesc¢ius individams renkantis studijas, gerai
nepazindami saves, nezinodami, kg nori studijuoti, jie gali iSvis nesirinkti studi-
juoti, kad ,neprasauty”. Rizika pasirinkti netinkama studijuy programa susijusi su
taisykle, kad studijuojant valstybés finansuojamoje studijy vietoje ir metus studijas
nebebiity galimybés vél studijuoti valstybés finansuojamoje vietoje.

Kai kurie informantai teige, kad susidiiré su institucinémis taisyklémis, susiju-
siomis su globos tvarka, is juy pasakojimy identifikuoti tam tikri kriterijai, kaip vai-
kas paimamas j globg, kas gali globoti vaika (pvz., tam tikro amziaus asmuo negali
globoti vaiko). Sie aspektai daré jtaka kai kuriy informanty keliui Svietimo siste-
moje, nes, pvz., teko keisti daug globéjy, dél to keitési ir globéjy nuostatos j vaiko
mokymasi. Kita vertus, tai suteiké ir naudos, kadangi vaikai turéjo palankesnes
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salygas mokytis, gyveno saugioje aplinkoje. Kai kurie informantai jvardijo lengva-
tines priémimo j aukstasias mokyklas salygas: stojant suteikiama papildoma bala
uz baigtg kariuomenés Sauktiniy programa, asmenims su negalia nebfitina iSlaiky-
ti valstybinio lietuviy kalbos brandos egzamino (,,<...> a$ galéjau pasirinkti mokyklinj
lietuviy kalbos egzaming ir vis tiek mokytis aukstojoje mokykloje”, 19). Informantai teige,
kad j aukstojo mokslo studijas galima stoti keliais etapais, taciau galima preten-
duoti j ribota studijy programuy skaiciy (,Devynios ar Sesios vietos buvo galima j tq
sqrasq (stojimo — aut. past.) jdéti”, I18).

Apibendrinant Sie aspektai (laiko strukttiravimas, sankcijos ir skatinimai, mo-
kytojuy, mokyklos administracijos elgesys, profesinis orientavimas, institucineés tai-
syklés) atskleidé priemones, per kurias Svietimo laukas galimai veiké informanty
kultiirinj, socialinj kapitalus ir jy Svietimo sistemos kelig. Mokykla neigiamai vei-
ké informantus per: socialinj spaudima (pvz., skatino rinktis tam tikra karjeros
krypti), greita tempa, elgesio taisykles. Sios socialinio spaudimo formos yra labiau
objektyvios, struktuiriSkai jtvirtintos mokymosi aplinkoje, tac¢iau pastebima ir tam
tikry subjektyvesniy socialinés kontrolés formy, pasireiskianciy per mokytojy el-
gesi (pvz., skirtinga elgesj su skirtingais mokiniais, drausminimo btidus, mokytojy
saves pozicionavima kaip virSesniy uz mokinius ir pan.). Dél tokio elgesio kildavo
informanty nesutarimy su mokytojais, kurie neigiamai veiké jy kulttirinio kapitalo
galimybes. Informantai savo kelyje aukstojo mokslo link patyré tam tikry insti-
tuciniy apribojimy: negaléjo rinktis norimy dalyky vidurinio ugdymo pakopoje,
egzaminy perlaikymo kasty, rizikavo pasirinkti netinkama studijy programa.

5.2.7.5. Informanty reakcija i socialine kontrole ir jos jveikos budai

Toliau apzvelgsime informanty patirtj susidtirus su socialine kontrole ir reakcija
ija. Kaip aptarta ankstesnéje disertacijos dalyje, informantai patyre jvairiy sociali-
nés kontrolés formy, kurios turéjo palaikyti ju status quo Svietimo lauke. Dél jvairiy
minety aplinkybiy (pvz., bendraamziy patyciy, menkinimo ir t. t.) susiklostydavo
neigiami informanty santykiai su bendraamziais: nesutarimai, sunkumai pritam-
pant. Informantai, susidtire su socialine kontrole, patirdavo litidesj, stresa, kaltin-
davo save, nepasitikédavo savo jégomis, kai kuriais atvejais net susirgo depresija.
Kai kurie informantai nuvertino save, pvz., ,<..> as buvau vaikas is kaimo, kuris dar
plius nemoka bendrauti, kuris dar plius néra labai graZiai apsirenges”. (119). ISanalizavus
disertacijos tyrimo rezultatus matyti, kad susidire su socialinés kontrolés formo-
mis kai kurie informantai jautési nusivyle (,,(Turi — aut. past.) susitaikyti, kad taip
yra ir tu nieko nepakeisi” (114), apatiski (,,Kq nors veikdavau kompiutery, kad pabégti
nuo ty emocijy”, 119), jauté géda (,,<...>as jy (klasioky — aut. past.) gédydavausi”, 13).
Susidiire su socialine kontrole informantai kartais nuleisdavo rankas ir prarasdavo
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nora ir valig stengtis Svietimo lauke. Tai pasireik§davo, pvz., praleistomis pamoko-
mis ar kitomis mokykloje vykstanciomis veiklomis (,, Nelabai doméjau tuo mokykliniu
gyvenimu”, 13), atsiribojimu nuo socialinés aplinkos (,,<...> tiesiog buvo kokia bloga
diena ir nori pabiiti vienas”, 114). Bendraamziy socialiné kontrolé kai kuriuos infor-
mantus atstimeé nuo jy (,,<...> as stengiausi biiti nematoma”, 119). Kai kurie apsisau-
godami nuo bendraamziy socialinés kontrolés (kuri pasireik§davo patyciomis, ne-
nuosirdziu bendravimu ir pan.) ignoravo savo socialiniy rysiy poreikj, pvz., kaip
teigiama, , Tu tiesiog priimi, kad neturi draugy ir to nepakeisi” (116), leisdavo laisva
laika vieni. Kai kurie informantai teigé, kad mokykloje neverta ieSkoti draugy, nes
,Uis tiek jie kazkq kito pasirinks ir miisy keliai issiskirs” (13). Nuo socialinés aplinkos at-
siribojo jvairiai: nuo kasdieniy praktiky (pvz., laika leisti vienam, jei tyciojasi ben-
draamziai) iki radikalesniy veiksmuy keiéiant susidariusia situacija (pvz., pakeisti
nemeégstama mokytoja, pereiti mokytis j kita mokykla). Kai kuriais atvejais infor-
mantai priesinosi, maistavo (pvz., rengési iSSaukianciai, priestaravo mokytojams
ir pan.) pries socialing Svietimo lauko kontrole. Informanty atsakas j patiriama
socialinj spaudima pasireiksdavo mokyklos diktuojamos tvarkos, akademiniy rei-
kalavimy atmetimu: tingéjimu mokytis, suk¢iavimu atliekant mokymosi uzduotis,
nepasiruosimu pamokoms, pamoky praleidimu. Kai kuriuos informantus varzé
mokyklos tvarka, taisyklés. Jie bandé priesintis joms arba atsiriboti nuo socialinés
kontroleés ir jiems reikéjo jgyti tam tikro kultirinio, socialinio kapitalo, kad pritap-
ty Svietimo lauke ir pasiekty auksty rezultaty (gauty aukstus pazymius, egzaminy
rezultatus, atitikty reikalavimus studijuoti). Pastebétina, kad maiStavimo formos
buvo retos, pasireiksdavo formalaus ugdymo pradzioje. Palaipsniui jgydami kul-
tarinio kapitalo, prisitaikydami prie Svietimo lauko diktuojamo habitus (pvz., di-
delio mokymosi kriivio, tempo) informantai vis labiau laikési Svietimo lauko rei-
kalavimy.

Informantai visgi nepasidavé socialinei kontrolei ir taiké jvairias strategijas pri-
sitaikyti prie jos. Jie teigé, kad aktyviai stengési pritapti Svietimo lauke: , Jauciausi,
kad bandau pritapti, nebuvau tiek savimi, kiek galéjau biiti <...>, dél to tas pritapimas
ir buvo, lyg ir viskas gerai, nes stengdavausi, kad viskas biity gerai” (I8). Informantai
stengési kontroliuoti savo emocijas — ¢ia dazniausiai pasireiské jy psichologinis
atsparumas (pasitikéjimas savimi, gebéjimas apsiginti, nekreipti démesio j neigia-
ma aplinka), savikontrolé (,, Biina, kiti, kurie tiesiog mokykloje, is kuriy yra tyciojamasi,
kurie tiesiog pasiduoda <..> AS tai stengiuosi tam nepasiduoti ir savo jégomis irtis pirmyn”
(I4), kartais net — emociniy poreikiy ignoravimas arba atidéjimas (,,<...> as neleidau
save skaudinti”, I16). Kai kurie informantai tiesiog laukdavo, kol neigiamas elgesys
baigsis, pvz., minima, kad bendraamZiai ,,iSauga” i$ tyciojimosi.

Informantai uzsiémé tam tikra veikla, kuri ramino ir padéjo islaikyti psicho-
loginj atsparuma. Jie gerino savo emocing biiseng taip: dainavo, Soko, rase, gro-
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jo, zaidé su kompiuteriu, ilséjosi vieni. Atsipalaiduodavo klausydami mégstamos
muzikos (,,Muzika man asocijuojasi su tuo, kad kai bitna sunku, jsijungi ir tada padeda
pasijausti geriau”, 18). Kai kuriems muzika buvo labai artima, tarsi priemoné atsipa-
laiduoti, savo emocijoms isreiksti (,As muzikos labai daug klausydavausi <...> nes tai
biidavo kaip pabégimas nuo visy problemy”, 12), tad gali biiti, kad ji teigiamai veike ju
emocine bisena, kartu padéjo atlaikyti Svietimo lauko simboling prievarta (,,<...>
labiausiai patikdavo man klausytis muzikos <...> Kai tiesiog buvo kokia bloga diena ir nori
pabiiti vienas” (I114). Muzikos jtaka emocinei savijautai daznai lémé ir klausoma
stiliy. Dél to kai kuriais atvejais labiau klausé trankios muzikos (,,<...> daZniausiai
klausydavau agresyvesne, piktesng muzikq, mégau hiphopg. Nes mokykloje susikaupdavo
daug blogy emocijy ir atrodydavo, kad ta muzika tiesiog jkiinydavo tas emocijas”, 119),
kartais — ramesnés ir pan. Kai kurie jsitraukdavo ir j socialines veiklas: dalyvauda-
vo renginiuose, buireliuose, kur su kitais vaikais vienijo bendri interesai (,, Tie bendri
miisy litkes¢iai buvo sportuoti, Zaisti tinklinj ir leisti laikg”, 18).

Norédami pritapti prie bendraamziy informantai turédavo atsisakyti dalies
savo jprasto habitus, rodyti valios pastangas elgtis taip, kaip elgiasi bendraamziai.
Informantams kartais reikéjo perlipti per save ir prisiversti daryti tam tikrus veiks-
mus, kad buity tokie, kaip bendraamziai: pvz., ,<..> tu turi tose grupése dalyvauti,
tu turi bendrauti, tu turi pritarti vienam ar kitam dalykui, turi kazkq inicijuoti” (I13).
Informantai stengdavosi jgyti bendraamziy pasitikéjima, dalyvauti visur kartu su
jais, kad neatskirty, jrodyty savo verte uzimti aukstas pozicijas Svietimo lauke.
Toks prisitaikymas verté slépti dalj savasties (,,<...> stengdavausi neiSsiduoti, kad
nesu kazkokia kitokia <...>", 16).

Vieniems informantams prisitaikyti prie Svietimo lauko padédavo lygiavi-
masis j ,sékmingesnius” Zmones, jsivaizdavimas, kad yra tokie, kaip jie, pvz.,
,Mégdavau jsivaizduoti, kad as esu koks nors visiSkai kitas Zmogus, koks nors sékmingas,
grazus, garsus <..>" (I119). Antri ribodavo socialinius rysius, kad iSvengty socialinés
kontrolés, pvz., bendraudavo su mazai bendraamziy, atsirinkdavo draugus (,,<...>
pati pradéjau atsirinkti Zmones, su kuriais bendrauti”, 14), vengdavo, kurie tyciojasi.
Kartais émeési aktyviy veiksmuy, pvz., pakeité mokykla, kad iSvengty patyciy. Treti
informantai stengési sukurti teigiama rysj su tévais (globéjais, rupintojais), jei su
jais anksciau nesutaré (pvz., atleisti uz neigiama elgesj), ketvirti kreipési ir psicho-
loginés pagalbos.

Bandymas atsispirti socialinei kontrolei ar prisitaikyti prie Svietimo lauko rei-
kalavo daug informanty valios pastangy. Bourdieu (1984) pazymi, kad asmenys
savo habitus gali pakeisti savirefleksija ir daug valios reikalaujanciais veiksmais.
Informantams padéjo teigiamas emocinis nusiteikimas. Informantai pozityviai
masté (pvz., nuteiké save, kad studijos yra naudingos), pasitikéjo savimi, buvo
atkaklas (,,<...> reikia to uZsispyrimo truputj, supratimo, kq tu nori daryti”, 114), turéjo
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tiksla (,,<..> visada turéjau tiksly, kuriy siekiau <...>", 18). Sios savybés galimai padéjo
lengviau atsilaikyti pries simboling prievarta. Jiems taip pat padéjo savarankisku-
mas (,, Noréjosi kazkq vat susikurti savo rankomis”, 13), darbstumas (,,<...> tiksliai Zinoti,
ko nori, ir visas savo jégas jdéti j tq <..>", 12).

Tam tikros informanty patirtys Svietimo lauke, socialinéje aplinkoje galéjo
padéti prisitaikyti prie Svietimo lauko. Pradedant nuo individo Seimos aplinkos
disertacijos tyrimas atskleidé Siuos aspektus: pozityvias tévy (globéjy rupintoju)
vaiky aukléjimo strategijas (atsizvelgé i vaiko poreikius, vertino vaika, pvz., ,Ne
visada sekdavosi, bet niekada nebardavo ir nieko nesakydavo, tiesiog sakydavo, kad kitq
kartq pasistengsi”, 18), gerus tévy (globéjy, rapintojuy) santykius su vaikais (,, Turiu
dZiaugtis savo Seima, mane labai saugojo, priziiiréjo. Toks pats santykis ir su tévais <...>”,
121), gerus santykius su giminaiciais. Informantai daznai bendravo su savo am-
ziaus giminaiciais (t. y. vaikais), vieni kitais rapinosi (,<..> griZdamas namo tik
susiziiiri, kad Cia biity mano pusbrolis, pusseseré lipant | autobusiukq mokyklinj”, 110).
Giminaiciais pasikliové ir priimdami sprendimus Svietimo sistemos kelyje (tarkim,
konsultavosi, kokj profesinj kelia pasirinkti) (,,Pasitariau su proseneliais, pasitariau
su mokytojais, ir jie saké, kad man galbit labiau tikty <..>", 18).

Informantams patiko emociskai saugi mokyklos, biireliy aplinka. Jie gerai jau-
tési tose mokyklose, kuriose buvo vertinami bendruomeniskumas (,, Biidavo labai
daug palaikymo is tos (mokyklos — aut. past.) bendruomenés”, 18); kuriose visi vai-
kai buvo vertinami vienodai, nepaisant socialinés padéties (pagarbiai elgtasi su
visais). Informantai teigiamai vertino mazas mokyklas dél geros emocinés aplin-
kos: ,,<..> maza bendruomené, visi gerai sutardavo. <...> artimas santykis buvo” (121).
Informantams buvo svarbus teigiamas rySys su mokytojais, kuris pasireiské, kai:
mokytojai dziaugiasi vaiko sékme, palaiko, Siltai bendrauja, klauso ju nuomo-
nés (,<..> leidzZia tau iSsireiksti, pakalbéti <..>" I11). Taip pat svarbus ir mokyklos
administracijos darbuotoju palaikymas, pvz., , AS labai gerai sutariau su mokyklos
direktoriumi <..>, jis paskatino mane (rinktis tam tikrg universitetq — aut. past.), sako:
JJei tu gali pabandyti pasiekti kazkq daugiau, tai kodél nepabandzius” (I8). EmociSkai
saugia aplinka kai kurie informantai rasdavo ir kitur, pvz., tarnaudami kaip sa-
vanoriai kariuomenéje (,Leido man ruostis lietuviy egzaminui <...>, pagelbéjo ir tie
moraliniai sustiprinimai, kuriuos suteiké”, 111), lankydami muzikos / dailés mokyk-
las, sporto uzsiémimus ne mokykloje.

Informantai teigiamai atsiliepé apie tam tikras mokyklos praktikas, pvz., ug-
dyma organizuota taip, kad ugdyty bendras kompetencijas. Disertacijos tyrimas
nustaté tam tikrus mokyklos aspektus, kuriuos informantai vertino teigiamai ir
kurie galimai padéjo jiems vystyti jy kapitalus. Informantams mokykloje labiau-
siai patiko popamokinio ugdymosi galimybés. Mokyklos aplinka informantai api-
budino palankiai, jei buvo daug bureliy, pvz., ,<..> patikdavo eiti j mokyklg dél to,

-169 -



kad ten yra draugai, sportas, tai tiesiog kazkokie uzsiéemimai” (I11). Bareliai leisdavo
informantams iSreiksti save, kadangi btireliy aplinka buvo neformali, pvz., ,<..>
galédavau ir pasireiksti kaip as norédavau ir per jvairius biirelius” (116). Informantams
patiko ne tik buireliai, bet apskritai, kad mokykloje buvo daug popamokinés vei-
klos pasirinkimo galimybiy — olimpiady, konkursy (pvz., skaitovy konkursas),
projekty, savanorystés, papildomo mokymosi galimybiuy (,Mano mokytoja viena
buvo pasiilius uzsirasyti j ,,Fotong”, fiziky mokyklg”, 13), veiké mokiniy parlamentas
(,,Buvo mokiniy parlamentas <..> ten buvo mokyklos renginiy organizavimas, mokyklos
gerbiivio kiirimas”, 18).

Jautriy socialiniy grupiy asmenys, pasieke aukstaji mokslg, taip pat teigiamai
atsiliepé apie mokyklos teikiamg pagalba mokiniams. Informanty pasakojimai at-
skleidé, kad pagalba teikiama jvairiomis formomis: mokymosi pagalba (pvz., pa-
dedama pasiruosti olimpiadoms), specialisty (pvz., logopedy) konsultavimas, pa-
galba mokymosi motyvacijai ugdyti (,,<..> baigiau 4 klases gana nepazangiai, sunkiai
su labai daug specialios pagalbos tai motyvacijai ugdyti <..>", I16), sudaromos galimy-
bés papildomai mokytis (,,<...> labiau atsizvelgdavo, gal kazkokias uzduotis sunkesnes
duoti, kad geriau pasiruosti <...>”, 14). I$ informanty pasakojimy pastebima, kad ju
aplinkoje papildomos mokymosi galimybés daZzniau sudarytos tiems vaikams, ku-
riems ir taip gerai sekasi mokytis arba kurie planuoja laikyti tam tikrus valstybi-
nius egzaminus. Tikétina, kad mokymosi pagalba buvo labiau reikalinga tiems,
kam prastai sekési mokytis. Informantui su negalia imponavo ugdymo pritaiky-
mas jo poreikiams: pvz., egzaminy, uzduociy, ugdymo metody pritaikymas pagal
vaiko gabumus, alternatyviis mokytojy komunikacijos btidai. Informantams buvo
labiau priimtina, kai nevyksta pamokos vien su savo klase, kadangi jie gali susiras-
ti draugy i$ kity klasiy, jei su savo klasiokais nesutaria.

Informantai teigé, kad mégo jdomias pamokas. Juos domino, kai buvo nau-
dojami nauji ugdymo metodai, pvz., informacinés technologijos ( ,,<...> paleisdavo
per projektoriy vaizdo jrasus , Youtube”, kur anglai patys mokytojai aiskina tuos pacius
ZodZius ar laikus, ar pasakymus. Tokie dalykai labai jsimindavo, nes biidavo kazkas kitokio,
kazkas jdomaus”, 111); netradiciniai ugdymo organizavimo buidai (pvz., integruotai
mokoma skirtingy dalyku juos sujungiant, toks metodas yra artimesnis ne akade-
mizuotai ugdymo aplinkai, o praktikai, su kuria vaikai susidiiré realiame gyveni-
me). Informantai pasisaké, kad jiems patikdavo, kai mokykloje buvo galima indi-
vidualizuoti savo pamoky tvarkarastj, buvo mazesnis mokymosi kravis (pvz., yra
laisvy pamoky, per kurias galima pailséti), kai pasiruosti pamokoms nereikédavo
papildomy mokymosi priemoniy (pvz., kompiuterio).

Informantai, susidiire su socialine kontrole, daznai jausdavo neigiamy emocijy,
kai kuriems tai kélé ir psichologiniy sunkumy. [ socialine kontrole reaguodavo:
maistaudami, prisitaikydami arba atsiribodami (pvz., nebendravo su bendraam-
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ziais, bégo i$ pamokuy ir t. t.). Informantams jvairios strategijos galimai padéjo pri-
sitaikyti prie Svietimo lauko reikalavimuy: jie pasitelké savikontrole, savo psicho-
loginj atsparuma, kurj ugdé raminancia veikla; rinkosi tam tikrus veiksmus (pvz.,
dalyvauti socialiniuose klubuose, biireliuose), kad geriau pritapty prie bendra-
amziy; stengési kurti teigiama rysj su tévais (globéjais, ripintojais); maZzino savo
socialinius rysius, kad iSvengty socialinés kontrolés; pasitelké valios pastangas
(pozityvy mastyma, pasitikéjima savimi). Informantai teigiamai vertino mokyklos
aplinka, kurioje jiems buvo sudaryta saugi emociné aplinka, mokytojai — empatis-
ki, galéjo rinktis daugiau neformaliy veikly, individualizuoti savo ugdymo proce-
s, gauti mokymosi pagalba.

5.2.8. Informanty socialinio, kultiurinio ir ekonominio kapitaly vystymo
procesas

Individy vieta socialinéje erdvéje, ju elgsena, jausmai, vertinimai priklauso
nuo kapitalo dydzio ir santykinio skirtingy kapitalo rtsiy svorio (Bourdieu ir
Wacqaunt, 2003). Dél Sios priezasties svarbu apZvelgti, kaip informantai vysté mi-
nétus kapitalus.

5.2.8.1. Informantu socialinio kapitalo vystymo procesas

Vienas i$ pagrindiniy resursy, padéjusiy Svietimo sistemoje, kurj jvardijo in-
formantai, buvo draugy pagalba. Dazniausiai draugy rasdavo tose vietose, ku-
riose informantai leido daugiausiai laiko: kaimynystéje ir mokykloje. Mokykloje
su draugais susipaZzino dazniausiai, nes tai buvo pagrindiné vieta, kurioje infor-
mantai saveikavo su socialine aplinka (,,Pagrinde mokykloje viskas, nes daugiausiai
ten ir biidavau”, 16). Mokykloje daZniausiai draugavo su klasiokais. Su draugais
kaimynystéje susipazinti buvo lengva, jie tiesiog iSeidavo j kiema ir susitikdavo,
vaikai daznai nesilygindavo pagal socialing klase (tokj lyginima labiau suponuo-
davo ju tévai), taciau tokiy draugysciy trikumas buvo tas, kad daznai vaikai buvo
skirtingo amziaus, skyrési jy interesai, pomégiai, tad jos nebuvo tvarios (,,Kaip ir
zaisdavau, bet nelabai koks rysys biidavo” (120). Su kaimynystéje gyvenanciais vaikais
draugystés uzsimegzdavo ir, jeigu buvo vazinéjama j mokykla kartu, pvz., reikéjo
kartu laukti autobuso, juos vienijo bendra rutina, pvz., ,draugy susirasdavau, kol
reikédavo ten pralaukti <..>, (I4). Su draugais taip pat susipazindavo btreliuose,
muzikos / meno mokyklose (,,<...> pagrindiniai draugai mokykloje ir meno mokykloje”,
I4). Kiti, reciau pasitaike informanty susipazinimo su draugais biidai: per brolius /
seses (t. y. susidraugaudavo su jy draugais) ar draugus, savanoriaujant, dalyvau-
jant renginiuose, daZelyje (nors ji lanké mazuma). Draugais taip pat laikomi gimi-
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naiciy vaikai, su kuriais bendravo. Atokiy kaimo vietoviy gyventojy teigimu, pra-
dinio ugdymo metu dazniau lankyti biireliai, o pagrindinio / vidurinio — dazniau
iSnaudotos visuomeniniy organizacijy galimybeés (<...>visi sie biireliai buvo pradinése
klasése <...>, mokyklos tarybai priklausiau progimnazinése klasése <...>, gimnazijos klaséje
prisijungiau prie nevyriausybinés organizacijos”, I1)”. Su draugais susipaZinta ir per
bendrus pomégius, pvz., ,<...>santykiai galbiit suartédavo per kompiuterinius Zaidimus
<...>, tokiais dalykais, realiai susipaZinau ir kai kuriais atvejais labai sustiprinau tq rysj su
draugais” (I11).

Informanty draugai turéjo tam tikra kultarinj kapitala — daznai gerai mokési
(,,<...> mano ir visi draugai biidavo is ty, kurie gerai mokosi, tokie pareigingesni”, 117),
jiems mokytis buvo norma (,,<...> draugy aplinkoje, ko gero, mes visi | aukstqji mokslg
pasukome, tai atrodé visiskai jprasta”, 120). Ir tai galimai skatino informantus mo-
kytis, pvz., ,Visada stropiai mokési, stengési ir ji mane tempé paskui save, kad pati irgi
pasistengciau <..>” (I15). Informanty mokymuisi galéjo buti palanku, kad juy drau-
gai dazniausiai noréjo studijuoti, turéjo polinkj mokytis (,Mano draugai, sakyciau,
kad daug visai sieké, ir dar vis siekia. Visi kaZkur studijuoja <..>", 120), teiké prioriteta
mokymuisi. Informanty draugai taip pat turéjo socialinj, simbolinj kapitalg mo-
kykloje, pvz., ,<..> mano draugé, kuri spaudé su mokslais, buvo labai iniciatyvi, buvo
mokyklos prezidenté” (I15). Draugai padédavo informantams mokytis, pvz., ,Kas
padéjo, tai as, ir mokytis su viena pazjstama” (I11). Informantai, kile i§ Zemas pajamas
gaunanciy Seimy, teigé, kad mokyklos socialiniai rysiai juos motyvavo mokytis:
,Man patikdavo susitikti su draugais, bendrauti” (119).

Draugai taip pat skatino jgyti kulttirinio kapitalo: dalyvauti olimpiadose, kon-
kursuose, lankyti biirelius. Daugumos informanty (tiek tautiniy mazumuy, tiek
augusiy Zemas pajamas gaunanciose Seimose ar nutolusiose kaimo vietoveése)
pasisakymuose atsikartoja pasakojimas, kad jiems padéjo drauguy palaikymas,
skatinimas mokytis, studijuoti (,AS buvau geroj aplinkoj, kas man irgi padéjo, nes
buvo kiti draugai, kuriems mokslas buvo pirmenybé, mes mokémés irgi kartu <..>", 17).
Draugai padédavo ir mokymosi istekliais (pvz., dovanodavo vadovéliy), palaiky-
davo mokantis (,, Visada stropiai mokési, stengési ir ji mane tempé paskui save, kad pati
irgi pasistengciau <...>”, I15). Anot Bourdieu (1984), kulttrinis kapitalas jgyjamas
palaipsniui, reguliariai susiduriant su kultiiros darbais ir kultiiringais Zmonémis.
Taip pat matyti ir draugy palaikymas plétoti socialinj kapitalg: bendrauti su ki-
tais, iSsakyti savo nuomong, prisijungti prie visuomeniniy organizacijy. Draugai
informantams padédavo ir savo ekonominiais istekliais, pvz., draugy Seima kvies-
davosi vaika kartu atostogauti, nupirkdavo knygy ir pan. Draugai buvo teigiamas
pavyzdys, su draugais, turinéiais kulttrinj kapitala, leidziamas laikas padéjo jsisa-
moninti jy gyvenimo btida kaip galimg gyvenimo scenariju. Kaip teigia Bourdieu
(1984), galimybes pakeisti gyvenimo trajektorijas asmenims gali sudaryti tam tikri
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susitikimai, geradariai, gebéjimas taktiskai panaudoti turimas dispozicijas (pvz.,
panaudoti socialinj kapitala uzmezgant kontaktus). Mokymuisi palankios draugy
nuostatos persidaveé ir informantams, kadangi jie leido laikg kartu su savo drau-
gais, tai iSjudino jy uzsléptas | mokymasi orientuotas dispozicijas, kaip taikliai
apibendrina informante: , Kiekvienas pokalbis, Zmogus maitina kazkq viduje, tai ar tu
sutiksi Zmones, kurie maitina vienas vertybes, kiti kitas vertybes” (I15). Vyresni draugai
daznai jau buvo pasieke aukstajj iSsilavinima, tobuline savo gebéjimus (pvz., hobj,
kuriuo uzsiémé ir informantas).

Draugai padéjo informantui pasirinkti Svietimo sistemos kelia, o jau turéje
aukstajj iSsilavinimg — pazinti save, savo polinkius, skatino studijuoti (,<...> jie
paskatino jstoti j aukstqji. Kai tau kartoja beveik kiekvieng dieng, tai tu ir pats patiki”, 110).
Individai, pasak Bourdieu (1984), gali uzimti aukstesnes socialines pozicijas, jei tas
pozicijas jau uzimantys individai mato juos kaip pasiruosusius uzimti jy pozicija
dél dispoziciju, jgytu per gyvenima, nuostaty, pasiekimy. Draugy tikéjimas, kad
informantai gali pasiekti auksty rezultaty Svietimo sistemoje, jgalino, padéjo atrasti
valios pastangy siekti aukstojo mokslo. Informantams galéjo padéti draugy emoci-
né parama: palaikymas (,,<...> Mano ta sena draugé pasiiilé pereiti | VU, as persilaikiau
egzaming ir jstojau j VU <..>", I15), emociné parama (,,AS turéjau kelias drauges ir mes
kartu biidavom stiprios, ir mums biidavo visai vienodai, kq kiti kalba apie mus <..>", 18).
Draugy kulttirinis kapitalas informantams perduotas per bendras praktikas: kartu
leidziama laika (,,<...> eidavome | laukq, vaiks¢iodavome”, 111), zaidima, aktyvy laiko
leidima (pvz., sporta), Svenciy Sventima (,,per svente, per gimtadien;j kartu susitikom”,
112), muzikos klausyma. Interviu analizé rodo, kad informantai su draugais prak-
tikavo tokius laiko leidimo btidus, kuriems nereikia daug ekonominiy resursuy, to-
dél buvo lengvai prieinami. Informanty teigimu, su mokyklos draugais leido laikg
kartu mokykloje, mokeési kartu po pamokuy, éjo i svecius, lanké btrelius, uzsiémi-
mus kartu. UZsiémimai, kuriems reikia papildomy istekliy (pvz., bendrauti per
ekskursijas, blireliuose, vaziuoti atostogauti), buvo retesni.

Vaikai kartu su Seima uzsiimdavo tam tikromis veiklomis, kurios galimai sti-
prino socialinj, kultiirinj kapitalus. Viena i§ dazniausiai jvardijamy veikly — zitréti
televizoriy. Si veikla gali prisidéti prie kultiirinio kapitalo pagal Zifirimas progra-
mas. Dazniausiai buvo Zitrimi filmukai, buvo ir j kulttirinj ugdyma nukreipty pro-
gramuy, pvz., zinios (,,Ziniy Zitiréjimas, tai tokia kaip ir tradicija”, 114), istorinés laidos,
filmai. Pasak Bourdieu (1984), televizija priartina prie aukstosios kultiiros, suteik-
dama nors ir trumpa kontaktg su aukstuoju menu. Kitos dazniau pasitaikiusios
veiklos — uzsiémimas hobiais su visa Seima (,,<...> mane tévai vedé j Sokius ir patys éjo
i savo grupe”, 121). Tokiy bendry veikly pasitaikydavo, kai vaikai buvo mazi. Tarp
bendry seimos veikly pasitaikydavo stalo arba kompiuteriniy zaidimy zaidimas,
éjimas pasivaikscioti, vasarg — maudynés netoliese esan¢iame vandens telkinyje.
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Sios informanty minétos veiklos rodo, kad nors ir santykinai retai, bet tévai (globé-
jai, ripintojai) suprato laiko kartu su Seima reikSme, noréjo pagal galimybes uzti-
krinti vaikams kokybiSka poilsj, bandé palaikyti aukstesnéms socialinéms klaséms
budingus socialinio gyvenimo jprocius.

ISanalizavus informanty pasisakymus manytina, kad nors jy Seimos neturéjo
daug socialiniy rysiy uz Seimos riby, bet socialiniai rysiai tarp paciy Seimos nariy,
Seimos ir giminai¢iy buvo tampris. Kai kuriy informanty Seimose matyti artimas
tévy (globéjy, rupintojy) ir vaiky emocinis rysys (,,<..> su mama tai santykiai nuo
mazumeés artimi”, 112). Informanty Seimos vaiky santykiai (jei daugiau nei vienas)
dazniausiai bidavo geri, jautriy socialiniy grupiy asmenys, pasieke aukstajj iSsi-
lavinima, galéjo perimti socialinj ir /ar kulttirinj kapitalg i$ vyresniy broliy / sesiy
(pvz., per juos susipazinti su draugais; suzinoti, kuri mokykla yra geresné, nes jie
daugiau kur mokeési, galéjo gauti i$ ju mokymosi pagalbos, skolintis skaitytas kny-
gas ir pan.). Apie artima rysj su Seimos nariais dalijosi ir informantas, turintis ne-
galia: ,, Buvome labai artimi su broliu, bendravome, pagelbédavome vienas kitam, is tikryjy
per ji ir draugy nemazai sutikau” (19). Taigi Seimos nariai palaiké artimus sociali-
nius rysius. Informantai dalijosi, kad jy Seimos daug bendraudavo su giminaiciais.
Giminaiciai, t. y. seneliai, kriksto tévai (,,<...> atostogas praleisdavom pas mociute arba
pas mano krikSto mamgq vaZiuodavom pabiiti”, I18), dédés, tetos, pusbroliai, pussese-
rés (,, Gyveno pusseseré su pusbroliu <..> Tai vat su jais pagrinde bendraudavau®, 110)
buvo reik§mingas socialinio kapitalo resursas. Pas juos daznai vaziavo j svecius, su
jais bendravo, ypad, jei giminaiciai gyveno nedideliu atstumu nuo Seimos. Seneliai
daznai prizitirédavo vaikus, jie buvo turbiit artimiausias socialinis kontaktas infor-
manty Seimoms (,, Artimiausias santykis su mociute buvo”, 13). Kai kuriais atvejais net
ir gyveno kartu su seneliais, kurie galéjo daryti jtaka vaiky socialiniam kapitalui
(pvz., kai kurie seneliai turéjo daug socialiniy rysiu, , Pas mociute uzeidavo visokiy
Zmoniy pasibiiti”, 115); i$ to vaikas galéjo mokytis megzti socialinius rysius, bend-
rauti su jvairiais Zmonémis). Seimos nariai, giminai¢iai buvo vienas i$ informan-
ty socialinio kapitalo resursy. Plétoti socialinj kapitalg kai kuriems galéjo padeéti
rysiai su kaimynais. Su jais dazniau palaikyti draugiski santykiai, vieni kitiems
padédavo (pvz., paskolindavo piniguy). Kaimynai galéjo padéti ugdyti kultiirinj
kapitala, pvz., padédavo mokytis: ,<...> miisy kaimyné yra matematikos mokytoja <...>.
Tni su ja irgi labai gerai sutarém, ir as pas jq matematikos éjau pasimokyti, kai man buvo
biskj sunku” (114), vesdavosi i kulttiros jstaigas (,, Krastotyros muziejuje (buvau — aut.
past.), nes kaimyno draugo mociuté nusivedé”, I15).

Disertacijos tyrimo rezultatai leido identifikuoti tam tikras asmeny grupes, su
kuriomis informantai saveikaudavo mokykloje. Mokyklose, kuriose mokeési infor-
mantai, dirbo jvairus personalas. Dazniausiai minéti mokytojai, su jais informan-
tams teko susidurti daugiausiai. Kiti daznai minimi darbuotojai — administracijos
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darbuotojai, auklétojai. Individai taip pat turéjo rysiuy su mokykloje dirbusiais so-
cialiniais darbuotojais, socialiniais pedagogais, psichologais, bibliotekininkais. IS
informanty pasisakymuy pastebima, kad apie jy Seimos kontekstg, problemas daz-
niausiai zinodavo auklétojai (,,<...> auklétoja kazkaip tq Zinojo, kad as buvau is kaimo,
kad buvau i5 skurstancios seimos”, 119). Su dauguma mokyklos personalo darbuotojy
palaikydavo draugiskus santykius, t. y. toks informanty socialinis kapitalas moky-
kloje galéjo padéti prisitaikyti prie Svietimo lauko reikalavimy.

Informanty aplinkoje buvo prieinama tam tikra socialiné infrastruktiira, kuri
galéjo ugdyti socialinj kapitala. Informanty gyvenamojoje aplinkoje buvo tokiy
institucijy: vaiky dienos centrai, jaunimo centras, socialinés rpybos instituci-
jos. Aplinkoje buvo prieinamos ir tam tikros visuomeninés organizacijos, pvz.,
Biologijos sandrauga, Kurciyjy bendruomené. Tokios organizacijos, jstaigos galéjo
biiti naudingos socialiniam ir / ar kultiiriniam kapitalui ugdyti, nes sudaré salygas
vaikams ir jy Seimoms uzmegzti ir palaikyti socialinius rySius, gauti mokymosi
pagalba (pvz., vaiky dienos centre). Policija taip pat galéjo prisidéti prie socialinio
kapitalo didinimo pvz., per galimybe savanoriauti, padéti btinant jaunaisiais po-
licijos réméjais. Socialiné infrastruktiira gyvenamojoje aplinkoje padéjo Zemas pa-
jamas gaunanciy Seimy vaikams, pvz., vaiky dienos centrai, vaiko teisiy apsaugos
istaigos (,,<...> socialiné darbuotoja pastiiméjo, kad mus su broliu mociuté priimty globoti
oficialiai <...>”, I15). Minéta socialiné infrastruktiira sudaré salygas informantams
savanoriauti, uzmegzti socialiniy rysiy, gauti reikalingos pagalbos.

Informantai dalyvavo jvairioje visuomeninéje veikloje, kuri susijusi su socia-
liniu, kultariniu kapitalais (,<...> nevyriausybiné organizacija, kurioje buvau, nes
ji turéjo isskirting bendruomene, ten kompetentingi Zmonés, bet su silta asmenybe, tad
ten kompetencijy ismokau visokiy”, I1). Socialinj kapitala vystyti padéjo mokyklos
visuomeninés organizacijos, pvz., mokiniy parlamentas, moksleiviy sajunga.
Nutolusiose kaimo vietovése mokykla buvo bene vienintelé vieta, kur vaikai galéjo
leisti laika, tad kuo daugiau mokykloje uzsiémimy, tuo daugiau jiems galimybiy
ugdyti jvairius gebéjimus, naudingus ir mokantis. Dalyvaudami visuomeninéje
veikloje individai jgijo socialinio kapitalo (,,[sitraukiant j mokiniy parlamentg, ir visi
mano socialiniai, bendravimo jgiudZiai pageréjo, ir gebéjimo dirbti komandoje galbiit”, 14),
taip pat ir simbolinio kapitalo (pvz., bendraamziy pripazinima, pritapima prie ju).
Dalyvavimas visuomeniniy organizacijy veikloje sudaré salygas individams spres-
ti platesnes socialines problemas, plétoti ripestinguma, norg padéti kitiems (,, Toje
nevyriausybinéje organizacijoje stovyklas jaunimui organizavome, kad parodyty jaunimui
pavyzdj, kad galima smagiai leisti laikq be svaigaly”, 11). Visuomeniné veikla infor-
mantams buvo kaip priemoné jsitvirtinti Svietimo socialiniame lauke. Savanoriauti
informantus dazniausiai skatino noras pritapti prie bendraamziy, jgyti simbolinio
pranasumo Svietimo lauke (,,<..> jei tu ten esi, tu turi garantuotq vietq, garantuotus
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draugus, kad tu populiarus”, 113), dalyvauti ten, kur dalyvauja ir bendraamZziai,
neatsilikti nuo ju (,<...> kiti mano artimi paZjstami éjo, tai tas labai paskatino”, I11).
Isitraukti j visuomenine veikla padéjo ir drauguy, bendraamziy iniciatyvumas, ska-
tinimas jsitraukti, pvz., ,<...> paklausé jau klasiokai grynai, saké, gal nori prisijungti, ir
viskas” (I18). Dalyvauti visuomeninéje veikloje motyvavo ir noras biiti svarbiam,
parodyti savo gebéjimus (,,Dar galvojau, kad gali geriau uz kitus kai kuriuos darbus
nuveikti”, 114), t. y. igyti tam tikra socialinj pripazinima. Socialiai jautriy grupiy
asmenys nuolat jauté , pareiga” socialiniu aktyvumu demonstruoti savo verte, pa-
stangas neatsilikti nuo bendraamziy (,,<...> tas noras jsitraukti visur ir dalyvauti visur
buvo kompensuoti, kad as esu visur, ir a$ negaliu nieko prarasti, i$ tos pusés”, 14). Kai
kurie j visuomening veikla jsitraukdavo dél smalsumo, pvz., kaip teigia informan-
tas, ji motyvavo ,<...> mano paties noras kazkq pabandyti naujo” (I11). Dalyvaudami
nevyriausybiniy organizacijy veikloje informantai, gyvene atokiose kaimo vieto-
vése, ugdeé pasitikéjima savimi, socialinius jgtdzius (,,(Nevyriausybiné organiza-
cija — aut. past.) ten kompetencijy ismokau visokiy, <...> didesnes ambicijas iSkélé ir per jq
atradau, kas man jdomu, 11).

Disertacijos tyrimo informantai jvardijo, kad turéjo tam tikry gabumy, ku-
rie galimai padéjo Svietimo lauke. Informantai saké, kad yra gabtis tam tikriems
mokslo dalykams, nes nereikéjo daug pastangy mokytis (,,<...> man labai lengva, nes
padarydavau daugiau negu reikia”, 121), anksciau iSmoko tam tikrus dalykus nei kiti
bendraamziai (,,AS atéjusi j mokyklg jau laisvai skaiciau <...>“, 119). Kiti jvardijo, kad
turéjo gabumy menams (,,<...> mano fortepijono mokytoja <...> labai bijojo, ar as galésiu
kazkq tokio pasiekti, <...>, bet labai nustebo, labai isgyré, nes tikrai saké, kad as pasiekiau
nemazq lygi”, 112). Gabumus sudétinga vertinti, kadangi disertacijos tyrimo duome-
ny rinkimo metodas leido atskleisti tik individy nuomone, néra duomeny, kurie
pagristy, ar gabumai yra fiziologiska duotybé, ar socialiai sukonstruota nuostata.

Kai kurios informanty asmeninés savybés galimai padéjo jiems Svietimo lau-
ke. Vieniems prisitaikyti prie jo padéjo intravertiSkumas. Kai kurios introvertis-
kos savybés pasireiSké bandant pritapti, neisSryskinti savo kitoniSkumo per déme-
sio vengima (,,<...> taip ramiau biidavau, nieko ten labai neissisokdavau, nereiksdavau
labai nuomonés”, 117), atsarguma (,, Atsirinkdavau tokius Zmones, kuriais tikrai galima
pasitikéti”, I18). IntravertiSkumas buvo viena i$ strategijy, kuriomis jautriy sociali-
niy grupiy asmenys prisitaikydavo prie Svietimo lauko. Informantams daznai bu-
dingas smalsumas, skatines iSbandyti naujas veiklas, biirelius; kiirybingumas (po-
linkis sitilyti naujas idéjas, spresti problemas), pvz., ,<...> su kokia nors organizacine
veikla ar pasirodymais, sakykim, ar ¢ia taip padaryti, ar kitaip <..> kaip geriau pristatyti,
kaip geriau daryti” (I11); ir kirybiskumas, t. y. gebéjimai ka nors kurti (kai kurie in-
formantai mégo rasyti, piesti, vaidinti). Sios savybés padéjo §vietimo lauke plétoti
kultarinj kapitala.
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Kai kurie informantai pasizyméjo tam tikromis krikSc¢ioniSkomis savybémis.
Dauguma jvardijo, kad buvo saziningi (jiems svarbiis teisingumas, patikimumas),
pagarbis, atlaidas, geri. Sios savybés padéjo atlaikyti simboling prievarta, kadangi
jos sudaro salygas toleruoti §vietimo lauko reikalavimus. Zemas pajamas gaunan-
Ciose Seimose auge vaikai, anot juy, buvo skatinami elgtis pagarbiai, biiti saziningi,
darbstus: ,,(Tévai perdavé — aut. past.) darbstumg, visame kame, tiek moksluose, tick
gyvenime <..>, biiti sqZiningai, biiti teisingai visiems pries kitus, nejZeidinéti, nesitycioti
(14)". Sios savybés padéjo pasiekti aukstojo issilavinimo: (,,Mano asmenines savybes
atitinka Sis pasirinkimas (studijuoti — aut. past.)”, 14). Informanty (ypac augusiy ze-
mas pajamas gaunanciose Seimose ar nutolusiose kaimo vietovése) nuomone, taip
pat jie buvo atsakingi. Kai kuriems teko anksti perimti atsakomybes i tévy, glo-
béju (,<..> karves kaip sakant, reikia melzti kiekvienq dieng <...>”, 13). Jautriy sociali-
niy grupiy asmenims, pasiekusiems aukstajj moksla, biidinga ankstyva suaugysté
(,,<...> kaip sakoma ,labai suauges vaikas” buvau, gal dél sunkesniy aplinkybiy, kuriose
augau; jausdavau, kad man per vaikiski yra vaikai mano amziaus”, I1). Vieni anksti pra-
déjo dirbti ar, kaip minéta, turéjo perimti dalj Seimos suaugusiyjy atsakomybiy.
Taip pat dél to, kad tévai (globéjai, ripintojai) dazniausiai biidavo uzimti darbo /
ukio reikalais, negaléjo padéti jiems mokytis. Informantai teige, kad jie zinojo, kad
be iSsilavinimo jiems reikéty taip pat sunkiai dirbti kaip tévams (globéjams, rapin-
tojams), tad jie turéjo patys biiti atsakingi uz savo mokymasi (,,<...> as dazniausiai
viena biidavau, buvau atsakinga pati uz save ir kaip mokausi”, I1). Atsakingumas pasi-
reikS§davo ir atsakomybeés uz savo individualiy poreikiy tenkinimg prisiémimu,
pvz., norédami telefono informantai turédavo patys jam uzsidirbti. Kai kurie infor-
mantai formalaus mokymosi pabaigoje jau buvo disciplinuoti — Sig savybe turéjo
iSsiugdyti, kad jgyty kultarinio kapitalo, reikalingo $vietimo lauke. Informanty
nuomone, disciplinos, laiko planavimo juos iSmoké ir bireliy, uzsiémimy lanky-
mas, kadangi norint suderinti neformalesnes veiklas su mokymusi reikédavo pla-
nuoti savo laika. Disertacijos tyrimo rezultatai rodo, kad turéjo ir kity savybiy,
(,Dazniausiai mokiausi savarankiskai. Net is tikro nelabai sekdavo”, 11), kantrumo, uz-
sispyrimo (,,<...> stengdavausi mokykloje kalbéti tik lietuviskai”, 110). Kai kuriy infor-
manty nuomone, minétas savybes iSugdé Seima (pvz., tévy (globéjy, rapintojuy)
grieztumas) arba padéjo ju asmeninés savybés, pvz., ramus budas (,,Nebuvau ta
mokiné, kuri labai triuk§mauja ir panaSiai. Tai kaip ir nebuvo jokiy nepasitenkinimy”, 16).

Informantai stengeési jveikti socialinius barjerus prisitaikydami prie bendraam-
ziy, pvz., ,<...> tas nuolatinis noras pritapti, nebiiti vienisai <...> atrodé, kad su belekuo
galétum ten susidraugauti” (114). Informantés, kuriy gimtoji kalba yra lenky arba
rusy kalbos, teigé déjusios pastangas, kad taisyklingai susikalbeéty lietuviy kalba
ir bendraamziai suprastu: , Kartais tu sneki, sneki lietuviskai ir biina, aha, pamirsau,

-177 -



kaip pasakyti. Ir viskas, tavo sakinys sugriuvo visas, nes tu pasakysi tq savo Zodj lenkiskq
kazkokj, o draugai jo nesupras” (110). Kartais bandymas jveikti bendraamziy socialinj
spaudimg jgaudavo kraStutines formas, pvz., nepavykus prisitaikyti informantai
pasirinkdavo keisti mokykla. Pasitaikydavo, kad stengdavosi jtikti bendraam-
ziams (,, Tau riipi, kq draugai pasakys ten kazkq. Tai daug vertingiau biidavo”, 113). Kai
kurie stengeési jveikti savo baimes, perlipti per save, pvz., ,<..> kq bandZiau daryti,
tai viskq eiti maZais Zingsneliais” (112). Savo socialine verte jrodyti (,Noréjosi jaustis
svarbiai gal labiau, gal dél to jsitraukiau <..>", 114), pritaikyti kulttrinj kapitala prie
bendraamziy kai kurie informantai bandé darbais — jsitraukdavo j visuomenine
mokyklos veiklg (pvz., mokiniy parlamenta, renginius). Prisitaikant prie bendra-
amziy tekdavo kontroliuoti savo elgesj, slépti socialine kilme, kad neisduoty ju
kitoniSkumo (,, <...> daugelis net ir neZinojo, kokia mano situacija <...>“, 16). Kaip teigia
Bourdieu (1984), habitus gali buiti transformuojamas pasitelkus socioanalizg, t. y.
per samonés budinimga ir ,savo paties darba”, leidziantj individui valdyti savo
dispozicijas. Jautriy socialiniy grupiy asmenis, pasiekusius aukstaji iSsilavinima,
kankindavo socialinis dvilypumas, viena vertus, bandoma pritapti prie bendra-
amziy, kita vertus, tam padaryti reikia nuolatiniy pastangy, jie jauciasi kitokie nei
bendraamziai, pvz., ,As visada buvau balta ir juoda, galiu biiti tyli, bet ir labai aktyvi”
(I15). Pasak Bourdieu ir Wacquant (1992, p. 24), Svietimo lauke dominuojamos gru-
pés patiria ,neiSsprendziama priestaravima, nes pasiprieSinimas gali susvetiminti,
o klusnumas gali laisvinti”, t. y. pasipriesinimas dominuojanciai kulttirai ir savo
socialinés padéties pabrézimas gali susvetiminti su kitomis socialinémis grupémis,
socialinio lauko reikalavimais, o klusnumas socialinio lauko reikalavimams, savo
socialinés padéties slépimas gali supriesinti panasSios socialinés padéties asmenis.

Kai kurie informantai teigé, kad komunikabilumu bandé uzsitikrinti socialinj
kapitalg ir pritapti prie svietimo lauko reikalavimy (,,<...> a$ stengdavausi su visais
kazkaip pakalbéti, sutarti, tiesiog pasisveikinti”, 114). Kai kurie informantai buvo komu-
nikabilas tik siauresniame artimy draugy rate, pvz., ,,Nelabai daug su jais bendravau.
Bet su tais, su kuriais bendravau <..>, biidavau suprasta, galima sakyti. Ir biidavo apie
ka kalbéti ir panasiai” (120). Komunikabilumu stengtasi uzmaskuoti savo socialinj
pazeidziamuma, o pats bendravimas su aplinkiniais kai kuriais atvejais turéjo buiti
lydimas savikontrolés, kad atitikty socialinés aplinkos liukescius, pvz., ,bendravau
<..> taip, kad niekad nepadaryCiau gédos savo globéjams, tad elgiausi atsakingai <..>"
(I16). Pasak Bourdieu ir Wacquant (1992), individas gali perzengti savo kulttirinio
kapitalo triikuma, jei geba refleksyviai analizuoti save. Informantai stengési rasti
bendra kalba su jvairiais asmenimis. Visgi $is gebéjimas reikalavo pastangy ir va-
lios, nebuvo savaime suprantamas, pvz., ,Stengdavausi ir su visa klase Smaiksciai kazkq
pasakyti <..>" (I112). Kai kurie informantai gebédavo panaudoti savo nedragsuma so-
cialiniams rySiams palaikyti, suteikdami pasisakyti savo draugams, ju iSklausyda-
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mi — §ios savybeés irgi vertingos plétojant socialinj kapitala, pvz., ,Leisdavau kitiems
snekeéti, tequl Sneka, ir isklausydavau™ (118). Pastebima, kad bendraamziams btidingas
noras i$sakyti savo nuomong, tad informanty gebéjimas isklausyti irgi buvo nau-
dingas palaikant socialinius ryS$ius, pvz., ,,<...> norédavo visi issiSokti pokalbio metu,
bet vis tiek ateidavo laikas, kada as irgi jsiterpdavau <...>” (I5). Nutolusiose kaimo vieto-
vése auge asmenys teigia, kad Seima iSugdé bendruomeniskuma, sazininguma, at-
sakinguma, pvz., ,(Tévai perdavé — aut. past.) sgZiningumaq <...>, tq begalinj gerumg,
kad turi biiti geras kitiems <...>, kad reikia biiti uZsispyrusiam ir daug mokytis <..>" (114).
Sios savybés taip pat naudingos $vietimo sistemoje.

Norédami pritapti prie bendraamziy, jgyti simbolinio kapitalo informantai da-
lyvavo jvairiose veiklose, kuriose galéjo biiti matomi kity. Bourdieu (1984) pazymi,
kad, kai individy gyvenimo buidas ir lukesciai prasilenkia su naujomis socialiné-
mis pozicijomis, kuriose jie atsiduria, tampa itin svarbus veikéjy socialinis aktyvu-
mas. Pasak informanty, norint btiti aktyviems reikéjo inicijuoti veiksmus patiems.
Socialiniu aktyvumu, pastangomis sutarti su bendraamziais informantai taip pat
galéjo jgyti tam tikro simbolinio kapitalo, pripazinimo ir tai, pastebi informantai,
padéjo jiems pritapti Svietimo lauke (,,<...> tapau mokiniy parlamento prezidenté, isvis
palyginus as ir pati labai daznai pergalvoju — is tos, is kurios tyciojosi, vieng dieng tapau
tokj pasitikéjima turinciu asmeniu mokykloje”, 14). Zemas pajamas gaunanciose Sei-
mose auge asmenys mokykla, gera mokymasi maté kaip priemone, per kuria gali
gauti simbolinio pripazinimo, pvz., ,Maciau mokyklg kaip savirealizacijos, ambicijy
irodyma, kadangi tikrai labai gerai mokiausi, tai buvo toks mano jvaizdis, kuri noréjau
palaikyti” (I119). Informantai, norédami nenusileisti svietimo lauko simbolinei prie-
vartai, turédavo buti budris, pasiruose apginti savo nuomone, pvz., ,<..> uz save
pastovéti irgi galédavau, jeigu reikédavo kazkq pasakyti, tikrai drgsiai pastovédavau™ (I118).

Noras biiti bendruomeniskiems buvo ugdomas ir seimose (,,<...> esam vieni uz
kitus atsakingi, esam vieningi, norisi palaikyti ir tq rysj <..>", 114), kiti §iq savybe igijo
priklausydami bireliy kolektyvams (apie bendruomenés palaikymo svarba dali-
josi informantas su negalia: ,<...> biidavo bendruomené, <..> tai su visais galédavau
atrasti bendrq kalbg” (19). Budami socialinéje aplinkoje, kurioje jie jautési turintys
gebéjimy, galintys atskleisti save, informantai nebijodavo iSsakyti savo idéju, pvz.,
sitilé kiirybinius sprendimus teatro burelyje. Klasés valandélés taip pat galéjo di-
dinti socialinj kapitala, taciau efektyvumas priklausé nuo jy organizavimo (pvz.,
kai kurie informantai jvardijo teigiamai verting, kai klasés valandéliy metu galéjo
iSsakyti savo problemas, taciau nepatiko, kai jose nieko nenuspresta, kai moki-
niams skirtos nuobaudos). Kai kurios mokyklos taisyklés taip pat padéjo infor-
mantams, jy Seimai iSsakyti aktualias problemas, pvz., buvo privalomi tévy (globé-
ju, rapintojy) susirinkimai, galimybé pakeisti nepatinkantj mokytoja.
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Taigi $ie minéti aspektai (artimi draugai, rysiai su mokyklos auklétojais; asme-
ninés savybés kaip atsakingumas, introvertiSkumas, smalsumas, kiirybiskumas,
pastangos biiti komunikabiliems, socialinis aktyvumas per visuomenine veikla,
naudojimasis socialine infrastruktiira; savo nuomonés atskleidimas ir apgynimas)
sudaré salygas jautriy socialiniy grupiy asmenims atitikti Svietimo lauko reikala-

vimus.

5.2.8.2. Informanty ekonominio kapitalo vystymo procesas

Zemas pajamas gaunancios, nutolusiose kaimo vietovése gyvenusios informan-
ty Seimos stokojo lésy savo poreikiams patenkinti, bet turéjo tam tikry jgudziy,
padéjusiy, pasak Bourdieu (1984), strategiskai panaudoti ekonominj kapitala. Pvz.,
informanty nuomone, jy Seimos buvo taupios (,,<..> reikia ir maistq taupyti, ir savo
tuos pinigélius taupyti”, 14), turéjo finansinio rastingumo jgudziy (pvz., kontrolia-
vo finansus, pirmiausia apriipindami vaika butiniausiais daiktais; prioretizuodavo
pirkinius; pirkdavo mokymo priemones ne vienu kartu ir pan.). Taip pat atsakin-
gai vartojo (pvz., saugojo daiktus; stengési retai vazinéti automobiliu). Kai kurie
informantai teige, kad siekdamos sutaupyti juy Seimos dalindavosi namy tkj su
giminaiciais arba ieSkodavo papildomy pajamuy Saltiniy (,,<...> Ziemgq dar eidavom j
pievas, iskasinédavom krieny Saknis ir mes jas turguj parduodavom”, 119). Informanty
nuomone, kasdienése gyvenimo situacijose kai kurioms Seimoms tekdavo ieskoti
biidy net baziniams poreikiams tenkinti, pvz., ,,Ejau mokytis vien dél to, kad gausiu
mokykloje pavalgyti” (I16); arba eidavo i vaiky dienos centra, arba, jei negaudavo
nemokamo maitinimo, stengeési tarp pamoky grjzti pavalgyti i namus. Tad Seimos
daznai gyveno taip, kad kiekviena diena reikédavo riboti savo poreikius. Net ir
turédamos mazai ekonominio kapitalo, kai kurios Seimos koncentravosi ne tik i
biitiniausius poreikius, bet ir vaiko kulttirinj ugdyma, noréjo, kad jgyty kultariniy
dispozicijy, kuriy tévai (globéjai, ripintojai) neturéjo ar negaléjo suteikti. Vaikai
dazniausiai buvo isleidziami j mokyklos organizuojamas ekskursijas (,,] ekskursijas
tai visas isleisdavo, kur galédavo”, 117), mokamus burelius / muzikos ar dailés mo-
kyklas. Btureliai / uzsiémimai dazniausiai btidavo ilgalaikiai, trukdave kelerius
metus, matyt, todél tévai (globéjai, riipintojai) maté juy pridétine verte vaiko kul-
tiriniam ugdymui ir pasirinko skirti tam ribotus Seimos finansinius isteklius. Kai
kurie tévai (globéjai, ripintojai) pirko vaikui ir papildomy mokymosi priemoniy
(pvz., uzduociy knygas), ju uzklasinei veiklai ar pomeégiams reikalingy priemoniy
(pvz., muzikos instrumentus), mokslams reikalingy knygy. Kaip minéta, kai ku-
rios Seimos turéjo automobilj, tad, tikétina, buvo poreikis vairuoti ir pac¢iam vaikui,
kai jis suaugs, nes kai kurie tévai investavo ir j tai, kad vaikas suauges jgyty vaira-
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vimo teises. Taigi tarp Seimos, nors ir turéjo mazai ekonominiy istekliy, prioritety
buvo ir vaiko kultiriniai poreikiai.

Siekdami jveikti ekonominio kapitalo tritkuma ir patys informantai taiké jvai-
rias strategijas, tarkim, knygas verc¢iau émeé is bibliotekos (,,<...> tiesiog is bibliotekos,
nuolatiné lankytoja buvau”, 16) arba skolinosi i§ draugy nei pirko. Juy galimybéms
lankyti burelius padéjo tai, kad kai kuriais atvejais nereikédavo mokéti uz juos
(pvz., jei budavo auksti pasiekimai muzikos / meno mokykloje), bureliai suteiké
reikalingy priemoniy, tad gebéjimams ugdyti nereikéjo papildomai isleisti pinigy.
Informantams ekonominio kapitalo stygius kai kuriais atvejais jsitvirtindavo kaip
norma (,,<...> as jpratusi is labai maZai pinigy iSsiversti”, 113), todél nuolat taupé, kar-
tais ribojo butiniausius poreikius (,,<...> duodavo pinigy ant piety. Bet as jy neimdavau,
nes man tiesiog biidavo géda, Zinant, kokia padétis”, 111). Pasak Bourdieu (1984), zemas
pajamas gaunanciyjy skonis pasizymi ,butinumu®, skonis formuojasi nukreipiant
i batiniausiy poreikiy tenkinima dél resursy stokos ne ,prabangos” prekéms, bet
net ir batiniausioms reikméms.

Dazna ekonominio kapitalo tritkumo jveikos strategija — darbas. Kai kurie in-
formantai dél ekonominio kapitalo stygiaus Seimoje, nepatenkinamy savo porei-
kiy anksti buvo priversti prisidéti prie namy tikio finansy, dirbo sezoninius darbus
dar mokydamiesi mokykloje arba iskart baige ja. Auge Seimose, kurios uzsiémeé
ukininkavimu, prisidéjo prie namy tkio darby, stengési padeéti tévams (globe-
jams, rupintojams). Informantams teko anksti jsilieti j darbo rinka, prisiimti atsa-
komybe uz savo ir Seimos poreikiy tenkinima, pvz., , Pirmq kartq pradéjau dirbti,
kai man buvo Sesiolika <...>” (121). Dalis individy pradéjo dirbti dar mokykloje (,,Pas
itkininkus tai darZus ravédavau, biidavo tos vagos ir mazai labai mokédavo tik <..> (15),
arba dirbo studijuodami, kad uzsidirbty 1ésy savo individualiems ar mokymosi
poreikiams tenkinti: nusipirkti telefona, kompiuterj ar pan. (,,<...> dirbau plius visq
laikq studijuodama, tai galéjau sau leisti nusipirkti kompiuterj <..>", I10) arba tiesiog
islaikyti save studijuojant. Tie, kurie iSbandé sunkius fizinius darbus, suprato, kad
be aukstojo iSsilavinimo negalés dirbti kitokiy darby ir jiems bus sunku gyven-
ti, todel sieke studijuoti (,,<...> norisi turéti karjerq nedirbant visq gyvenimaq ty juody
darby, nekvalifikuoty darby, bet kaZkaip turét geresne ateitj”, 14). Informantai noréjo
studijuoti, tad ieSkojo biidy ekonominiam kapitalui, kurio reikia norint studijuoti,
gauti. Gerai mokytis buvo pagrindiné priemoné, garantuojanti, kad galés studi-
juoti valstybés finansuojamoje studijy vietoje ir bus vienintelé galimybé auksta-
jam iSsilavinimui jgyti. Globojamiems asmenims mokymasis asocijavosi ir su tie-
siogine finansine nauda — mokantis gaunama reguliari globojamo vaiko iSmoka.
Informantai aukstajj moksla daznai maté kaip btida ateityje jgyti ekonominio kapi-
talo, tai juos motyvavo studijuoti. Remdamiesi tokia motyvacija rinkosi tokj kelig
Svietimo sistemoje, kuris galimai labiau atsipirks ateityje (,,<...> galvojau, kas biity
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rinkos sqlygomis, ten planuojant desimt mety i prieki, aktualu”, 15). Zemas pajamas
gaunanciose Seimose augusius informantus patirta mokymosi sékmé, jy teigimu,
motyvavo mokytis: , Labiausiai patikdavo, kai sekdavosi mokytis” (I19).

Disertacijos tyrimas rodo, kad informantams buvo prieinama neformali aplin-
kiniy finansiné pagalba, kuri padéjo mokytis, siekti aukstojo mokslo. Seimos drau-
gai, giminaiciai padédavo Seimai, prireikus paskolindavo pinigy arba suteikdavo
kit pagalba (pvz., nuvezdavo vaika i muzikos mokykla kitame mieste). Bureliy
auklétojai / mokytojai kai kuriais atvejais padédavo Seimai leisdami nemokeéti uz
btrelius, matydami vaiko gabumus ir nora ugdytis, pvz., informantas dalijasi:
»Kadangi as rodZiau ganétinai neblogus sporto rezultatus, tai kaip ir nereikalaudavo is
manes ty pinigy” (I5). Kartais taikytos biireliy kainy lengvatos, o mokyklose biire-
liai buvo nemokami. Matyti ir mokytojy, kity mokiniy tévy altruizmas padedant
vaikui ekonominiais iStekliais: mokytojai kai kuriems vaikams apmokédavo moky-
mo priemones ar ekskursijas, nupirkdavo kalédiniy dovany.

Renkantis Svietimo sistemos kelig, jstaiga, kurioje biity galima toliau mokytis,
informantams taip pat buvo prieinama tam tikra finansiné pagalba. Pasiekti auks-
taji moksla jiems padéjo ne tik jau minétos socialinés stipendijos, studijy pasko-
los, bet ir kai kuriy aukstojo mokslo jstaigy teikiama papildoma finansiné parama
(,<...> 50 proc. dabar dalinai man mokslui dengia dabar, likusiai kainai esu pasiémusi
paskolg”, 121). Tokia finansiné pagalba skirta negavusiems valstybés finansuojamos
studijy vietos, kuriy tévai neturi aukstojo iSsilavinimo. Kai kurie pasinaudojo sava-
noriaujant kariuomenéje gauta i$moka. Zemas pajamas gaunanciose Seimose auge
informantai teigé, kad privaciy mokykly teikiama finansiné parama mokymuisi
gabiems vaikams sudaré galimybe mokytis aukStos mokymosi kokybés mokyklo-
se, pvz. ,<..>suzinojau, kad gali finansuoti Jézuity bendruomenés mano mokslq, tai todél
ja pasirinkau” (119). Zemas pajamas gaunanciose Seimose augusiy informanty nuo-
mone, siekiant aukstojo mokslo itin naudinga ir kita finansiné parama. Informanty
teigimu, studijuoti taip pat padéjo galimybé gauti valstybés finansavima studi-
joms, bendrabutj: , Tu gali jstoti j nemokamg vietq, kad tau nereikéty mokéti uz mokslg.
Yra bendrabuciai, kur tu gali gyventi <..>” (I14). Taigi informantams juy aplinkoje
buvo prieinama tam tikra finansiné pagalba, kuri galimai padéjo svietimo lauke.

Apibendrinant informantai vysté savo ir Seimos ekonominj kapitalg panaudo-
dami savo finansinj rastinguma (pvz., prioretizuotos islaidos stengiantis skirti lésy
ir vaiko kulttrinéms veikloms, tarkim, ekskursijoms), taupuma, pasinaudodami
neformalia aplinkiniy finansine pagalba, prieinamomis nemokamomis veiklomis
(pvz., nemokamais bireliais mokykloje), finansinés paramos studentams galimy-

bémis.
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5.2.8.3. Informanty kultiirinio kapitalo vystymosi procesas

Siame skyrelyje apZvelgsime jautriy socialiniy grupiy asmeny, pasiekusiy
aukstajj iSsilavinima, kulttirinj kapitala, kurj atskleidzia individo praktikos (lais-
valaikio leidimo buidai, jprociai), polinkiai (pasirinkti uZsiémimai, pomeégiai) ir
nuostatos (poziiris i mokymasi, aukstaji moksla).

Pirmiausia aktualu apzvelgti disertacijos tyrime nustatyta individy kulttrine
aplinka ir kaip ji galéjo prisideéti prie kulttrinio ugdymo. Aktualu apzvelgti kulta-
rinius isteklius, prieinamus informantams jy gyvenamojoje aplinkoje. Pagrindinis
kulttirinis resursas informanty gyvenamojoje aplinkoje buvo bibliotekos, kuriose
dazniausiai ir lankeési, pvz., ,<...> man visokios nuotykiy knygos labai patikdavo, ir as
ten (bibliotekoje — aut. past.) labai daug laiko praleisdavau (14). Bibliotekos daznai
buvo prieinamos tiek mazesnése gyvenamosiose vietose, tiek miestuose ir mo-
kyklose. Bibliotekos nutolusiose kaimo vietovése gyvenusiems ir Zemas pajamas
gaunanciose Seimose augusiems informantams buvo vertingas iSteklius, jie jomis
daznai naudojosi: ,Knygas dazniausiai gaudavau is bibliotekos” (I1). Bibliotekos in-
formantams ne tik suteikdavo prieiga prie knygy, bet ir sudarydavo salygas da-
lyvauti nemokamuose kultiiriniuose renginiuose (,,<...> biidavo parodos bibliotekoje,
tai eidavau ir j jas”, 120), nemokamai naudotis kompiuteriu ir internetu. Dar vienas
daznai prieinamas informantams kultiirinis objektas — muzikos / dailés mokyklos.
Jos dazniau buvo miestuose, bet kai kurie informantai jvardijo, kad siy mokykly
padaliniy buvo ir atokiose kaimo vietovése. Muzikos / dailés mokyklos informan-
tams suteiké galimybe dalyvauti nemokamuose renginiuose (pvz., kity mokiniy
koncertuose), o jei jose mokeési, buvo galima patiems dalyvauti konkursuose. Kitos
informantams prieinamos kultiirinés jstaigos buvo: muziejai (dazniausiai etnogra-
finiai), kultiiros namai (koncertai, spektakliai, filmy perzitiros ir pan., ta¢iau mini-
ma, kad jie daznai nebuvo auksto kultiirinio lygio), amaty centrai. Kartais minéta
ir baznycia: kai kurios Seimos praktikavo religines apeigas, reguliariai lankési jose.
Tai, anot informanty, jiems padéjo ugdyti religines vertybes ir muzikinius gebéji-
mus (pvz., giedojo bazny¢ios chore).

Disertacijos tyrimas rodo, kad informantams buvo prieinami tam tikri bureliai.
Jie padéjo ugdyti socialinius jgtidZius Zemas pajamas gaunanciy Seimy vaikams:
. Labai | papildomas veiklas jsitraukdavau, visokius biirelius ir panasiai” (14). Dazniausiai
buvo prieinami sporto bireliai (,, Po pamoky vaziuoji kiekvienq dieng <...> j sporto baze
ir ten vyksta treniruoté”, 15). Anot Bourdieu (1984), sportas susijes su kultiirinio,
socialinio kapitalo jgijimu, kadangi sudaro salygas socialiniams rySiams uzmegzti,
tam tikroms asmeninéms savybéms ugdyti, simboliniam kapitalui jgyti (pvz., ly-
derysteé sporte), tai padeda ir Svietimo lauke. Sporto buireliai suteikdavo galimybiy
lankytis sporto renginiuose, naudotis sportine jranga. Kai kuriems informantams
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buvo prieinami teatro, Sokiy, muzikos biireliai. Mokyklos biireliai buvo finansiskai
prieinami informantams, nes nemokami. Mokykloje kai kuriais atvejais buvo priei-
namos ir papildomo ugdymosi galimybés, pvz., veiké muzikos / dailés mokyklos
padalinys. Suteikdama saviraiskos btidy Svietimo sistema suteikia galimybiy tam
tikriems principams jsisamoninti j individo diskursa, praktinius polinkius ir skonj
(Bourdieu, 1984). Lankant biirelius, Zemas pajamas gaunanciose Seimose augusiy
informanty teigimu, lengviau susirasti draugy, uzmegzti rysiy, pvz., ,Man siek
tiek buvo paprasciau, nes lankiau meno mokyklg, tai jau yra toks bendras interesas <...>,
paprasciau atrasti bendraamZiy®” (14).

Polinkius, praktikas atskleidZia doméjimasis muzika, muzikinis skonis. Dalis
informanty ne tik doméjosi muzika, bet ir grojo kokiu nors instrumentu. Grojimas
muzikos instrumentais rodo individo kultiirinj kapitala, dazniausiai igyta ne Svie-
timo sistemoje, ir siejamas su socialine klase, kuri suformuojama per individo
socialing trajektorija (Bourdieu, 1984). Kai kurie informantai lanké muzikos mo-
kykla ar muzikinius barelius, pvz., ,<..> po moksly eidavau | fortepijono pamokas”
(I12). Mokéjimas groti muzikos instrumentais dazniausiai suponuoja doméjimasi
ir klasikine muzika, atskleidzia aukstesnj muzikinj skonj (,,Esu labiau tos klasikinés
muzikos atstové, nes pati tokiqg muzikgq groju <..>“, 14). Kaip pastebi Bourdieu (1984),
individy skonis keiciasi reaguodamas j prieinamus kulttirinius objektus, tad muzi-
kos mokyklos ir instrumentai daré teigiama jtaka muzikiniam informanty skoniui.
Daznai groti pradédavo gan ankstyvo amziaus (nuo pradinio ugdymo) ir mokeési
daug mety. Anot Bourdieu (1984), itin vertingi tie kultiiriniai objektai, praktikos,
kurioms jgyti reikia skirti daug laiko (pvz., groti muzikos instrumentu).

Vaikams namy aplinkoje taip pat buvo prieinami muzikos instrumentai — atsi-
rade namuose dél to, kad mokesi jais groti muzikos mokykloje ar buirelyje ir reikéjo
praktikuotis (,,Kai pradéjau lankyti mokykla, atsirado miisy namuose ir pianinas. Dabar
neatsimenu, ar dovanotas, ar is kazkur labai labai pigiai mama ji gavo <..>", 14). Tad,
jei informantas noréjo mokytis groti, Seima palaikydavo ta iniciatyva ir rasdavo
galimybiy suteikti vaikui muzikos instrumenta. Seima lankydavosi tuose rengi-
niuose, kuriuose vaikas grodavo, taigi Seima palaikydavo jo kulttirinius polinkius.
Retesniais atvejais namuose buvo prieinami muzikos jrasai (pvz., kompaktiniai
diskai), radijas, taciau daZnai nebuvo kaip klausyti norima muzika (,Kadangi
interneto neturéjom, tai tos ir muzikos daug nebiidavo” (15). Kai vaikas nuo mazumeés
supazindinamas su muzikos instrumentais, jo rySys su muzika artimesnis nei ty,
kurie su muzika susipazjsta per koncertus ar klausydami jrasy (Bourdieu, 1984).
Kai kurie informantai turéjo galimybe vaikystéje susipazinti su muzikos instru-
mentais. Atitinkamai ir su meno dirbiniais — tie, kurie Seimoje , prisilieté” prie
meno, yra jam artimesni. Dazniausiai Seima vertino vaiky meninius polinkius,
praktikas: namuose buvo eksponuojami vaiky pieSiniai (,,<...> parsineSdavau savo
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piesty paveiksly. Tai kq darysi, mama turéjo tais mano paveikslais sienas apdélioti”, 14).
Informantai klausydavo muzikos, bet ji daznai jy gyvenime atsirado tik paauglys-
téje, kai Seimoje atsirado kompiuteris, internetas, telefonas. Kitu atveju muzikos
klausyta per radija, su draugais. Kadangi, kaip minéta, informantai iki paauglystés
daznai neturéjo salygy namuose klausytis muzikos, ju muzikiniam skoniui jtaka
daré draugai, radijas, televizija, nemokami koncertai, t. y. prieinama muzika. Jau
turédami prieiga prie kompiuterio, interneto daznai klausydavo, kas populiaru.
Kai kurie perémé muzikinj skonj i$ tévy, broliy, sesiy, turéjusiy muzikos jrasy,
daznai ne populiariosios, tad tai ugdé siek tiek aukstesnj muzikinj skonij.
Informantai taip pat skaité knygas. Vienus pratino Seima (pvz. nuo mazu-
meés skaitydavo knygas vaikui ar supazindindavo su biblioteka), be to, informan-
tai turéjo mazai laisvalaikio leidimo galimybiy, knygy skaitymas buvo pigi (jei
knygos imamos i$ bibliotekos, nemokama) pramoga (,, Pamenu, kad iki kol atsirado
kompiuteris, tai buvo kokia Sesta klasé, iki tol buvo tiesiog knygos”, 119), todél iSsirutu-
liojo Sis pomeégis. Pastebima, kad daugumoje Seimy skaitydavo arba vaiky broliai,
seserys, arba seneliai, tai galimai skatino skaityti ir pacius informantus. Knygos
daznai buvo pagrindinis namuose turétas kultiirinis objektas. DaZniausiai jos buvo
sukauptos giminaiciy (,, Dalis (knygy — aut. past.) buvo miisy pusbrolio, kuris nebuvo
labai skaitantis” (16); ,,<...> mano senelis labai daug knygy turéjo” (I118), tévy (globéjy,
rupintojy), o ne pirktos tiesiogiai informantui, todél ne visada atitiko jo poreikius.
Kai kuriy namuose buvo knyguy, kurias sukaupé tévai (globéjai, riipintojai), sene-
liai, broliai / sesés. Informantai visgi gaudavo ju poreikius tenkinanciy knygy i$
bibliotekos arba kaip dovana Svenciy proga: ,, Gaudavo dovany kazkuris is miisy, tai
skaitydavom visi” (16). I8 to, kad knygos pasirenkamos kaip dovana, galima many-
ti, kad tévai ir / ar giminaiciai suprato jy verte. Vaikams daugiausiai buvo priei-
namos grozinés literatiros knygos, kartais — ir enciklopedijos; vaikiskos knygos
buvo menkai prieinamos namy aplinkoje, tad pirminj jprotj skaityti, tikétina, la-
biau formavo bibliotekos, kadangi jos prieinamos net ir atokiose kaimo vietové-
se. Kai kuriy informanty pomégiui skaityti klasikinés literatiiros knygas, tikétina,
poveikj daré mokykla, nes privaloma perskaityti tam tikras klasikinés literattiros
knygas (,<..> po lietuviy pamokos kazkurios labai uzkabino klasikiné literatiira, ir tie
privalomieji skaitymai tikrai davé tq pengq, kad reikia paskaityti jas”, 14). Kai kurie infor-
mantai perémeé tam tikrg polinkj j intelektualine veikla (pvz., doméjimasi istorija)
i§ tévy (globéjy, rupintojy), taciau tokie jy intelektualiniai pomégiai nebuvo daznai
minéti informanty. Jie taip pat pieSdavo. Kai kuriy nuomone, salygas ugdyti piesi-
mo gebéjimus sudaré Seimos nariai — tévai (globéjai, ripintojai) nupirkdavo spalvi-
nimo knyguciy, pieSimo priemoniy ir pan. Galimybiy tobulinti pieSimo gebéjimus,
pazinti mena sudaré dailés btireliai mokykloje, prieinamos dailés mokyklos. Tévai
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(globéjai, ripintojai) palaiké informanty doméjimasi menu, eksponavo ju kiirinius
namuose.

Laisvalaikiu stengeési lankyti kultiiros jstaigas, renginius, prieinamus gyve-
namojoje aplinkoje. Mokydamiesi uzsiémé tam tikra kultiirine veikla — lankeési
prieinamuose, dominanciuose kultiiros renginiuose, jstaigose. Lankyti muziejai,
taciau dazniausiai esantys gyvenamojoje vietoje. Taip pat lanké savo gyvenamojoje
vietoje (,,Buvo keli koncertai, bet ir tie tokie, kur nemokami, kazkur kultiiros centruose
netoliese biina”, 11), miesto Sventése, mokykloje vykusius koncertus ar renginius.
Sie renginiai nebuvo labai aukstos kultiirinés vertés, kadangi informantai gyveno
ne didmiestyje, nebuvo galimybiy nueiti, pvz., j klasikinés muzikos koncerta. Anot
Bourdieu (1984), vertingiausi tie kulttiriniai objektai ir praktikos, kurie yra reti ir
sunkiau prieinami; jie suteikia didesnés kulttirinés reikSmeés individams. Visgi ty-
rimas atskleidé, kad buvo ir aukstesnés kultarinés vertés veikly. Informantai lan-
kési knyguy pristatymuose, filmy perzitirose. Tai pagal turinj gali turtinti individo
kultarinj iSprusima. Pavieniai informantai lankési parodose, spektakliuose. Su
kulttira vaikai taip pat susipazindavo per draugus (,,<...> Krastotyros muziejuje, nes
kaimyno draugo mociuté nusivedé, taciau Seima manes nesivesdavo | muziejus”, 119) arba
mokykla (,,As jei j kazkokius kultiirinius renginius ir keliaudavau, tai tiktai su mokykla”,
I3). Anot Bourdieu (1984), individo pasirinkimai gali btiti suprantami kaip btidas
maksimizuoti savo turimo kultiirinio kapitalo ir laisvo laiko nauda; individo ga-
limybés ne visada atitinka jo norus, todél stengiamasi pritaikyti kulttriniy objek-
ty vartojima prie galimybiy. Kai kurie informantai aukstesnés kultirinés vertés
kultiros jstaigas, renginius lankydavo tik organizuojant mokyklai (,Nebent su
mokykla, jei ten kazkq organizuoja, tada vazZiuodavom (I118); ,, Mokykloje vaZiuodavome
i ekskursijas, buvome vaziave | Valdovy riimus, | Operos ir baleto teatrq” (I15), kitaip
neturéjo galimybiy to patirti. Mokykla informantams, kilusiems i Zemas pajamas
gaunanciy Seimy, kartais buvo vienintelé jstaiga, kurioje jie galéjo ugdyti kulti-
rines kompetencijas, pvz., ,Viskas, kg matydavau ir kuo galédavau uZsiimti, biidavo
mokykloje, tai ta vieta, kur dar Siek tiek kultiiros” (I3). Kai kurie individai itin mégo
sportuoti ir tai daré reguliariai, ne vienerius metus (,,Lankiau sporto mokyklg, <..>
didzigjq laiko dalj buvo tas tinklinio etapas”, 18). Pasak Bourdieu (1984), sportas su-
prantamas kaip viena i$ veikly, didinanti kulttrinj kapitala dél kiekvienoje sporto
Sakoje galiojanc¢iy normy, elgesio taisykliy, tradicijy, taip pat ir socialiniy rysiy,
kuriuos jis garantuoja. Sie hobiai galimai leido uzmegzti daugiau socialiniy rysiu
su bendraamziais, kurie domisi tais paciais dalykais.

Plétoti meninius ar muzikinius pomégius informantams padéjo tai, kad moky-
klose daZniausiai buvo prieinami nemokami bureliai. Disertacijos interviu analizé
parodé, kad didele informanty laisvalaikio dalj uzimdavo lankomi buireliai, mu-
zikos / dailés mokyklos ar kiti uZsiémimai. Sios neformalios kultirineés praktikos
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padéjo plétoti kulttirinj kapitalg, susipazinti su jvairiomis muzikos / meno sritimis,
igyti akademiniy gebéjimy. Bourdieu (1984) pripazjsta kultiiriniy investiciju, vyks-
tanciy uz formalios Svietimo sistemos riby, reik§me asmeny kultiriniam kapitalui.
Buvo informanty, lankanciy btrelius, susijusius su akademine veikla: Zurnalisty,
kalby, literaty ir pan. Tokie biireliai padéjo tobulinti specifines dalykines zinias,
reikalingas Svietimo lauke. Kai kurie informantai skyré laiko dalyvauti olimpia-
dose. Tai irgi padéjo gilinti akademines Zinias. Minéti bureliai buvo mokykloje,
nemokami, taigi prieinamesni informantams nei uz mokyklos riby vykstantys uz-
siémimai. Taciau pastebima, kad daug informanty lanké muzikos / dailés moky-
klas, ne mokykloje — dar Sokiy btirelius, chora, grojimo pamokas ir pan. (tikétina,
tokius, kurie mokykloje yra neprieinami arba sunkiau prieinami). Atokiose kaimo
vietovése gyvenantys informantai teige, kad kultirinius gebéjimus ugdyti padéjo
gyvenamojoje vietovéje prieinami biireliai, stovyklos, nemokami renginiai, pvz.,
,,Pas mus vasarom biidavo tokios kaip dailés stovyklos ir a$ jas lankydavau kartais, <...> kai
kokie nemokami renginiai, tai taip, nuvaziuodavom, nueidavom <...>" (14).

Biarelius, uzsiémimus lankyti galimai paskatino jvairiis aspektai. Sie papildo-
mi ilgalaikiai kulttiriniai uZsiémimai lankyti daZniausiai dél aplinkiniy pavyzdziy
(pvz., draugai lanké), aplinkiniy paskatinimo (,,Mes su mama lankydavom baznycig,
tai ji (muzikos mokyklos mokytoja — aut. past.) kaZkada netycCia uzklausé manes,
kad a$ giedodama pataikau | natq, pataikau i tonq. Tai ji tiesiog man pasiilé <..>" (14).
Uzsiémimai, informanty nuomone, taip pat lankyti ir dél pomégiy (patiko pies-
ti arba noréjo mokeéti groti kokiu nors muzikos instrumentu). Kai kuriais atvejais
lankyti paskatino draugai (pvz., draugai jau lanké kokj nors biirelj ir dél to pradé-
jo lankyti), mokytojai. Taigi tam tikras socialinis kapitalas (draugai) padéjo infor-
mantams plétoti ir kultirinj kapitala lankant kartu burelius, uzsiémimus. Barelius
lankyti taip pat motyvavo sékmingai pradéta veikla (,,AS groju gitara, <...> visai
neblogai gaunasi, tai vis renginiuose visokiuose reikédavo pagroti ir panasiai”, 117). Kai
kurie burelius siejo su tam tikromis lengvatomis (,,<...> vaZiuoji j varZybas, nereikia
buti pamokose. Reikia treniruotis varzyboms, tai kino kultiiros mokytojas tave ispraso is
pamoky”, I10) arba simboliniu kapitalu (norima biti ten, kur yra bendraamziai).
Kai kuriuos paskatino tévai (globéjai, riipintojai) arba broliai / sesés lanké burelius
ir paskatino prisijungti, bet tai buvo retesni atvejai.

Tyrimo rezultatai rodo, kad, informanty nuomone, ju tévai (globéjai, rapinto-
jai) daZniausiai skatino juos lankyti biirelius arba bent jau palaiké jy iniciatyva. Jie
noréjo, kad vaikai lankyty btirelius dél jvairiy priezasc¢iy: uzimtumo (,, Paskatinimas
buvo 5 mamos ir brolio pusés, kad turéti uzsiémimg”, 15), noro ugdyti atsakinguma,
valia (,,(Tévai — aut. past.) manes nestabdydavo — nori kazkq daryti, daryk, bet tu kitko
negali mesti”, I113). Nors skatino vaikus lankyti burelius, dalis tévy (globéjuy, rupin-

.....
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todél nenoréjo perkrauti vaiko arba neturéjo pakankamai finansiniy istekliy su-
mokéti uz burelius arba transporto nuvezti i juos. Tokiy tévy (globéju, rapintojy)
vaikai biirelius lanké labiau savo iniciatyva, dazniausiai vélesniame amziuje, pvz.,
»<..> kai | muzikos mokyklg noréjau eiti, tai uz jq reikéjo mokéti, reikéjo jtikinti metus
laiko, kad tikrai man jos reikia <..>” (I121).

Informanty kulttrinj kapitala galimai veiké ir Seimos nuostatos dél vaiko mo-
kymosi. Informantai minéjo nevienareiksmj tévy (globéju, rapintoju) poziurj i ju
mokymasi. Informantai teigé, kad jie skatino nuolankuma, ,neissiSokti”, neda-
ré spaudimo dél tam tikros profesijos ar karjeros kelio pasirinkimo (,,<...> jiems
svarbiausia, kad biitume baige mokyklas, o paskui apie universitetus niekas nesvajojo,
geriau tegul paprastus darbus, darbelius <..>”, 116). Kita vertus, informantai teigé,
kad tévai (globéjai, rtipintojai) skatino juos mokytis, nes maté tai kaip vienintelj
btidg vaikui pakilti socialinéje hierarchijoje. Tai iliustruoja informantés pavyzdys:
,<..> bent jau kazkq pradéti, kazkq mokytis, kad bent jau diplomgq turéti <..>. Nes po to
ir darbq lenguviau, ir po to tiesiog gyvenime lengviau, dél to ir darbq susirasti, jgiidZiy
igauti” (112). Aukstasis iSsilavinimas daugelio informanty Seimy traktuotas kaip
siektinas dalykas ( ,<...> visq laikq saké, kad be mokslo nieko nebus”, 119). Informanty
nuomone, tévai (globéjai, ripintojai), suprasdami ribota savo socialine padétj, ska-
tino juos siekti auksty mokymosi rezultaty ir studijuoti (,,<...> sakydavo, kad as turiu
gerai mokytis ir turiu gerai pasibaigt mokyklq, iSsilaikyti egzaminus, kad galéciau paskui
istoti  universitetq”, 118). Zemas pajamas gaunanéiose seimose augusiy informanty
nuomone, tévai labai skatino mokytis: , Pabrézé, kad turiu gerai mokytis, turiu siekti
auksciausiy rezultaty <...>” (I14), jiems Seima jskiepijo vertybe, kad mokytis — svarbu
(,,Mokslas man yra vertybé, tai ko, gero atéjo, is mociutés”, I15).

Informanty tévy (globéjy, rapintojy) pozitris i vaiko mokymasi yra dvilypis:
skatinama kuo daugiau siekti, bet kartu nenorima, kad nutolty nuo savo socialinés
grupés ir aplinkos. Viena vertus, vaikai skatinami visomis iSgalémis jrodyti, kad
turi dispoziciju (pvz., auksty mokymosi rezultaty), reikalingy pritapti Svietimo lau-
ke, kita vertus, noréjo, kad islaikyty paprastuma, neiSpuikty. Nors ir skatino mo-
kytis, tikéjosi aukséiausiy mokymosi rezultaty, taciau, informanty nuomone, tévy
(globéjuy, rupintoju) nuostatos vaiky atzvilgiu kartais tam priestaravo — ne visada
tikéjo, kad vaikas gali pasiekti auksty rezultaty Svietimo sistemoje. Informantai tei-
gé, kad tévai (globéjai, ripintojai) kartais nuvertino jy gabumus (,,<...> netikéjo, kad
galiu jstoti <..>”, I11), dél to kartais ir patys informantai nuvertino savo gebéjimus
(,,Atrodé vienu metu, kad nieko gal nesugebu, nemoku”, 13). Kai kurie tévai kartais net
demotyvuodavo juos (,,(Tévai — aut. past.) <...> nenoréjo, kad a$ studijuociau kazkq,
nenoréjo, kad issikraustyciau” (120). Toks dvilypumas sunkino siekti aukstojo moks-
lo, pvz., ,<..>is dalies toks dviprasmiskas man jausmas — ji (mama — aut. past.) nori, kad
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viskq geriausiai daryciau, bet, kai as apie medicing pradéjau snekéti, tai ji turéjo kazkokiq
atmetimo reakcijq” (14).

Visgi, kaip minéta, i§ informanty pasisakymuy isryskéjo, kad tévai (globéjai, rai-
pintojai) noréjo, jog vaikai kuo geriau mokytuysi, todél taikeé jvairias skatinimo prie-
mones. Tévai (globéjai, riipintojai) daznai palaiké vaiko mokymasi, skatino moky-
tis papildomai, dZiaugési mokymosi pasiekimais (,,Net mano kokie mazi pasiekimai
biidavo vertinami kaip labai dideli”, 12). Informantas su negalia dalijosi, kad tévai ji
daznai girdavo uz gera mokymasi: ,<..> jie tikrai mane pagirdavo uz tai, kad man
gerai sekasi <..>. Ir a3 tikrai jauciausi nuo tokiy ZodZiy, kad a$ tobuléju” (19). Daugumos
informanty nuomone, tévai (globéjai, rupintojai) stengési sudaryti salygas moky-
tis, pvz., nors vaikas ir turéjo atsakomybiy Seimoje, buvo traktuojama, kad jo pa-
grindiné atsakomybé yra mokytis, leido mokytis, pvz., ,,<..> jei turi kokj kontrolinj,
tai neversdavo eiti | kiemq kazkq tai daryti, ten eiti tvarkyti. Mokslai biidavo prioritetas”
(I17). Informantai dalijosi, kad jais rapinosi, uztikrino bazinius poreikius, kad jie
galéty mokytis, pvz., pasirtpino, kad buty pavalge: ,<..> Mama ir valgyti padaro,
tau sukuria tokj burbulg, padeda ant léksStutés, tu tik pasiimk” (I14). Informantai teigé,
jog tévai (globéjai, riipintojai) pasirtipindavo, kad vaikas galéty dalyvauti mokslo
renginiuose, jeigu nori, pvz. ,<...> tq valandg reikia nuvezti mane j olimpiadg, tai tikrai
biidavo be bédy” (117). Informanty Seimos turéjo mokymuisi palankiy nuostaty. Kai
kurie teigé, kad tévai (globéjai, riipintojai) rodé polinkj mokytis, nora jgyti auks-
tesnes kvalifikacijas, pvz., baigé kursus, tai jkvépé mokytis ir vaikus: , Jei nebiiciau
maciusi, kaip kazkq ten raso, dirba, skaic¢iuoja, o biity bulves soding ar kazkqg, gal nebiity
taip sudoming tie mokslai” (I117). Kai kurie informantai minéjo, kad ju tévai (globé-
jai, ripintojai), neturédami galimybiy mokytis formaliai, mokeési i$ knygy (, Apie
statybas skaité, jis (globéjas — aut. past.) realiai i$ knygy skaitydamas ir iSmoko statyti
pastatus”, 110). Tévai (globéjai, rapintojai), kurie mokeési, buvo teigiamas pavyz-
dys vaikams geriau mokytis. Prie skatinimo mokytis daznai prisidéjo ir kiti Seimos
nariai, pvz., seneliai: ,,<...> mokslas kaip vertybé, galimai, atéjo is mociuteés, nes vis tiek
mane dar pries mokyklg mokino abécélés, skaityti, noréjo uzsiimti, nes maté, jog tai yra
svarbu” (I15). Matyti seneliy indélis j vaiky mokymasi nukreipta habitus — inte-
lektualus seneliy elgesys (pvz., polinkis skaityti knygas), pagalba mokantis (ypac
ankstyvajame amziuje). Prie informanty polinkio mokytis, ju nuomone, prisidéjo ir
teigiami jy broliy, sesiy pavyzdziai (pvz., viena informanté taip atsiliepé apie savo
sese: ,,ji gerai mokydavosi, gal as pasqmonéj irgi nenorédavau nusileisti <..>" (I117), ju pa-
galba mokantis (,,<...> i$ vyresnio brolio mokiausi skaityti”, 116). Socialiniai kontaktai
turéjo jtakos Zemas pajamas gaunanciose Seimose augusiy mokiniy Svietimo sie-
kiams: ,As manau, kad pasaliniai Zmonés labai turéjo jtakos <...>, pavyko sutikti Zmones,
kuriems mokymasis taip pat vertybé <..>" (I15).
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Kai kurie tévai (globéjai, riipintojai), informanty nuomone, spaudé juos mo-
kytis (,,<..> labai liepé mokytis. <..> atrodé, kad nori kazkokiy nerealiy rezultaty”, 16).
ISanalizavus disertacijos tyrimo rezultatus matyti, kad kai kurie tévai (globéjai, rii-
pintojai) kontroliavo vaiko mokymasi (,,Kai tu padarai namy darbus, tu turi sudéti ant
stalo juos, mano mama perZiiirédavo juos, ar jie yra atlikti”, 113), kélé aukstus mokymo-
si pasiekimy tikslus (,,<...> buvo akcentuojamas labai mokymasis <...>, pvz., septynetas
jau buvo nelabai geras pazymys”, 116), daré spaudimaq baigti, tai kg pradeda (,<...>
noréjo, kad as pasibaigciau, kad nebiity, kad pradéjai, metei, iséjai”, 110), lygino vaiko ir
kity (pvz., pusbroliy) pasiekimus. Kai kuriems vaikams net grasino (pvz., tévai sa-
kydavo, kad: ,<...> jeigu tu nesimokinsi, tu negausi is manes nei cento ir panasiai” (119),
arba neleido eiti j mégstamas veiklas (,<...> neisleido i biirelj, koncertq, nes parnesei
septynetq <...>", 116).

Informanty teigimu, vaikystéje Seima jskiepijo, kad mokymasis yra jy paciy at-
sakomybé ir ateities gerové priklauso nuo to, kaip jie mokysis, o ne nuo Seimos,
pvz., ,<..>nuo mazy dieny skiepijama tai, kad viskas priklauso tik nuo taves” (114). Buvo
ugdomas savarankiskumas: vaikai dazniausiai mokydavosi, darydavo namy dar-
bus savarankiskai ir kreipdavosi j tévus (globéjus, riipintojus), seses, brolius pagal-
bos savo iniciatyva tik tada, kai jos tikrai reikédavo, pvz., ,<..> jeigu biidavo kokiy
bédy ar reikédavo padéti, tai tikrai padédavo <..>" (112); ,,AS pati paprasydavau pagalbos
bedarydama namy darbus <..>” (I18). Tyrimo rezultatai rodo, kad informanty Sei-
mose daznai patiems vaikams perkelta atsakomybé uz ju mokymasi (,,<...> buvau
atsakinga pati uz save ir kaip mokausi”, I1), o bendraamziy Seimose tq atsakomybe
dalijosi ir tévai (globéjai, rapintojai). Informanty tévai (globéjai, riipintojai) labai
noréjo, kad vaikai gerai mokytysi ir pakilty socialinéje hierarchijoje per moksla.
Analizuojant disertacijos tyrimo duomenis pastebéta, kad bendraamziy socialinis
spaudimas (angl. peer pressure) mokytis, studijuoti (kuris labiau pasireiské vidu-
rinio ugdymo lygmeniu, kai mokeési didesnése mokyklose ar gimnazijose), veiké
kaip neformali skatinimo priemoné, pvz., ,<..> buvo tas visy Zmoniy siekimas, kad ne
tu vienas turi eiti j tq studijavimq, o visi eina, ir tu realiai turi eiti (15)”. Informantai tu-
réjo prisitaikyti prie spaudimo, jei noréjo pasiekti auksty rezultaty Svietimo lauke.

Informantai, norédami pasiekti auksty rezultaty svietimo lauke, labai stengési
mokytis (,<..> tikrai nuosirdziai stengdavausi, ruosiau pamokas <..>", 15). Kai kurie
mokési daugiau negu reikalavo mokykla, kad atitikty Svietimo lauko reikalavi-
mus: papildomai ruosési egzaminams (,,<...> daug ruosiausi tam egzaminui lietuviy ir
ji islaikiau®, I111), olimpiadoms (,,<...> as mokiausi papildomai <...>, mokiausi, dalyvavau
biology sandraugos mokymosi grupelése, kurioje mes kiekvienas sau rasydavome testus”,
I15), papildomai mokési i§ nemokamy informacijos Saltiniy (,,As ir pati déjau labai
daug pastangy, ir Siaip paskui ir techninés galimybés leido ir pamokas online Zitirét,
. Youtube” ten biina jkeltos visokios papildomos medziagos ir panaSiai savarankisko
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mokymosi”, 14). Mokymosi sekmé skatino informantus stengtis dar geriau mokytis,
pvz. ,<..> kai sekasi, tai man patinka. Taip ir rutuliojosi, kad sekési” (121). Informantus
motyvavo auksti mokymosi rezultatai, noréjo kuo daugiau iSmokti (,Kai kyla
sunkumai besimokant, kai matai, kaip sunku yra kazkq iSmokt, paZymj geresnj kaip yra gerq
gauti, kiek tu turi mokytis, bandyti atrasti tq savo mokymosi stiliy, tiesiog kaip ir Zmogus
daug kur tobuléji”, 114). Individams patiko jveikti sunkumus, jie noréjo jveikti save,
gerinti mokymosi rezultatus. Pastangos prisitaikyti prie svietimo lauko reikalavi-
my taip pat pasireikSdavo, pvz., poreikiu iSmokti lietuviy kalbg (asmenims, kuriy
gimtoji kalba yra ne lietuviy) arba iSmokti skaityti is ltupy (kurtiesiems). Kad pa-
vykty geriau pasirengti egzaminams, kai kurie i§ Zemas pajamas gaunanciy Seimy
kile informantai teige, jog dalyvavo olimpiadose, mokési papildomai (,, Papildomai
labai daug skaiciau, mokiausi ir olimpiadose dalyvavau, kad tik tq Ziniy bagazq kuo didesnj
sukurti, kad pavykty jstoti”, 14).

Bourdieu (1984) isskiria simbolinj kapitala, kuris reiskia prestiza, simbolius,
suteikiancius pripazinima atitinkamame lauke. Analizuojant disertacijos tyrimo
duomenis iSryskéjo kai kurie aspektai, susije su individo, jo Seimos simboliniu ka-
pitalu. Kartais tam tikras informanty Seimy simbolinis kapitalas padéjo ir jiems
patiems Svietimo lauke. Vienas i$ tokiy aspekty — gera Seimos reputacija dél tvar-
kingumo arba gero broliy / sesiu mokymosi (,,<...> visq laikq lygindavo siek tiek mane
su sese, tai gal irgi papushindavo daugiau, kad galiu”, 117).

Pastebima ir informanty simbolinio kapitalo raiska. Disertacijos tyrimas rodo,
kad $vietimo lauke labiausiai vertinamas geras mokymasis. Kai pradéjo gerai mo-
kytis, buvo tam tikras simbolis, kad informantas priklauso Svietimo laukui, ir ma-
nytina, kad tai savaime generavo dar daugiau kultiirinio kapitalo, grazos svietimo
lauke ( ,,<...> kas mane siek tiek pazinojo, na, biina, kad as Zmoniy nepaZjstu, bet jie mane
paZista, jie visq laikq mané, kad esu ta gera mergaité, kadangi ir daug veikly turiu, ir visada
gerai mokausi”, 16), t. y. tiems, kurie gerai mokesi, geriau sekési. [gyti simbolinio
kapitalo Svietimo lauke, informanty nuomone, padéjo aktyvumas (,,<...> as biidavau
mokykloje aktyvi, tai tikriausiai man reikédavo tik pasisakyti ir visi...”, 113), asmeninés
savybeés, kurios atitiko Svietimo lauko reikalavimus (pvz., atsakingumas). Kai ku-
rie informantai jgavo simbolinio kapitalo dél gebéjimo pasipriesinti simbolinei
$vietimo lauko prievartai, pvz., atsikirsti tiems, kurie ty¢iojasi. Simbolinés naudos
suteikia ir atstovavimas kity mokiniy interesams (pvz., klasés senitino pareigos
generuoja geresnius santykius su mokyklos administracija, kuri tariasi dél su mo-
kiniais susijusiy klausimy, ir pan.).

Informantai iSvysté savo kulttirinj kapitalg dél tévy (globéjy, ripintojy) nuos-
taty, palankiy mokymuisi, draugy skatinimo mokytis; kulttiriniy galimybiy (ypac
susijusiy su aukstesne kulttira, t. y. ekskursijy, dalyvavimo renginiuose su drau-
gais). Informantai pasinaudojo galimybémis ugdyti savo kultiirinius gebéjimus
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(muzikos, dailés mokyklos, bureliai, kiti uzsiémimai). Taip pat klausé muzikos,
mokeési groti muzikos instrumentais, mégo skaityti knygas is biblioteky, atsizvelg-
dami j privaloma perskaityti klasikine literatiirgq. Informantai taip pat iSvysté tam
tikra simbolinj kapitala.

5.2.9. Informantuy socialinis, kultiirinis, ekonominis kapitalai formalaus
mokymosi pabaigoje

Disertacijos tyrimo duomenys rodo, kad vidurinio ugdymo lygmenyje infor-
mantai jau buvo pritaike prie Svietimo lauko reikalavimy savo socialinj, ekonomi-
nj, kultirinj kapitalus; ju nuostatos, polinkiai buvo panasesni j bendraamziy.

5.2.9.1. Informanty socialinis kapitalas mokymosi pabaigoje

Interviu analizé rodo, kad i$ jautriy socialiniy grupiy kilusiems asmenims jgyti
daugiau socialinio kapitalo pavyko vélesniuose kelio Svietimo sistemos etapuose,
vidurinio ugdymo (gimnazijos) lygmenyje. Mokantis gimnazijoje informanty ir
bendraamziy elgesys, nuostatos labiau sutapo nei ankstesniuose mokymosi eta-
puose (,<..> gimnazijoje tai ten daugiau kas panasiai mqsto ir jau nebebijai pasakyti”,
I14), iSaugo socialinis aktyvumas (,, Vyresnése klasése aktyviau jsitraukdavau ir j visokiy
renginiy organizavimg, ir siaip mokykloje, ir miestely, jei reikia prie kokios iniciatyvos
prisidéti”, 14).

Igyta socialinj kapitalg atskleidzia elgesys, savybés. Informantai buvo drau-
giski, komunikabiliis bendraudami su bendraamziais (,,Susirasti (draugy — aut.
past.) nebuvo problema <..>“, 121). Draugiskumas daznai pasireiksdavo teisingumo
siekiu (,,<...> biiti teisingai vieniems pries kitus <..>", 14), bendravimu su visais ne-
paisant socialinés padéties (,,<...> bandZiau tokiy neigiamy savybiy nematyti, ir uZeiti,
pasisveikinti, pabiiti”, 112). Informantai rodé iniciatyva bendrauti, pvz., ,Man patinka
tiesiog prieiti, pradeéti Snekéti ir kazkaip susibendrauti su Zmoném” (I18). Be to, jie buvo
drasiis, demonstravo savo socialinj kapitalg platesniame kontekste (,,<..> daznai
matydavo mane visi mokyklos renginiuose”, 14). Kai kurie buvo iniciatyviis spresda-
mi socialines problemas, altruistiski, padéjo sunkiau gyvenantiems (,,<...> kai teatre
vaidindavom, tai mes gautas lésas, ten tiek, kiek begaunam, skyrém vaikams, kuriy ten,
tarkim, finansiné padétis yra silpna”, 113), sprendé klasés ar mokyklos problemas
(,,<...> klasés reikaluose, kai iskildavo kokia nors problema, reikédavo kq nors suderinti, tai
tada iSspresdavau”, 114), dalyvavo visuomenines problemas sprendzianciuose pro-
jektuose. Informantai buvo aktyvis ir inicijluodavo mokymosi problemy sprendi-
ma, pvz., kreipési | mokyklos administracija, kad keisty mokytoja; kad pritaikyty
ugdymo metodus dél negalios (informanto su negalia atveju). Informantai taip pat
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iSmoko i§sakyti savo nuomoneg, poreikius, kalbéti viesai. Jie daznai pasisakydavo
dél problemy, kovojo uz teisinguma, pvz.: ,<..> nebijau kalbéti apie dalykus, apie
kuriuos paprastai tyli, turiu drqsos provokuoti kitq. Ir sakyti visa tai” (I13).

Disertacijos tyrimo duomeny analizé parodé, kad informantams draugy mo-
kykloje susirasti buvo lengviau vidurinio ugdymo (gimnazijos) pakopoje (,,<...>
gimnazija, kur Zmonés gal biskj kitaip mgqsto, as sakyciau, labiau vertina tai, kq turi. Tai
tikrai turiu labai gery draugy i§ gimnazijos”, 15). Vidurinio ugdymo lygmenyje in-
formantai jautési labiau pritampantys prie bendraamziy: ,<...> gerai jausdavomeés,
nebijodavome <...>, ar tave iskvies pries visq klase ir isjuoks, is taves pasitycios” (I110).
Galima manyti, kad pasiekus vidurinio ugdymo lygmenj bendraamziai pripazjsta,
jog individas jau turi kultairinj kapitalq ir yra vertas biiti tarp bendraamziy draugy.
Kai kurie informantai ir jy draugai turéjo vienody interesy, siekiy, doméjosi tais
paciais dalykais. Tam tikrais atvejais juos siejo panasus socialinis kontekstas, tai
skatino bendrauti, pvz., ,Nelabai ir turéjau tokiy drauguy, tik kelios mergaités, kurios
dvi buvo 1§ panasios Seimos, kur panasi situacija buvo” (16). Kitus siejo bendras polinkis
mokytis, pvz., ,Su kitais moksliukais i$ klasiy bendraudavau <...>” (120), tie patys bure-
liai, uzsiémimai. Galiausiai vidurinio ugdymo pabaigoje su draugais siejo bendra
norma, kad reikia testi mokymosi keliag aukstajame moksle. Kaip teigia Bourdieu
ir Wacqaunt (1992, 127 p.), kai habitus susiduria su socialiniu pasauliu, kurio pada-
rinys jis yra, ,,supantj pasaulj suvokia kaip savaime suprantama”. Taigi informan-
tams formalaus mokymosi pabaigoje norma toliau mokytis buvo savaime supran-
tama, nes jie jau turéjo prie Svietimo lauko pritaikyta habitus.

Dauguma informanty turéjo maza ilgalaikiy draugy branduolj. Su jais palai-
ké artima rysj. Buvo draugy, su kuriais draugavo nuo pat mokymosi pradzios
(,, draugé nuo pradiniy klasiy iki pat dabar <..>“, 115), bet tokioms ilgalaikéms drau-
gystéms buvo salygos, kai mokeési kartu ir peréjo is vienos mokyklos j kita kar-
tu. Jei klasiokai keisdavosi pereinant i§ vienos mokyklos i kitg, dazniausiai tokios
draugystés nutriikdavo, pvz., ,<...> biidavo klasiokés kelios, pasikeisdavo mokykla, tada
jau biidavo kitos kelios klasiokés” (I119). Taigi tam tikras socialinis kapitalas vystomas
nuo pat mokymosi pradzios.

Pastebima, kad kai kurie informantai doméjosi visuomenine veikla. Dalyvavo
jvairiose visuomeninése organizacijose, savanoriavo. DaZniausiai priklausé su
mokiniy atstovavimu (pvz., Lietuvos moksleiviy sajunga, mokiniy parlamentu) ir
mokymusi (pvz., Biology sandrauga) susijusioms organizacijoms, kai kurie pri-
klausé skautams, buvo jaunieji policijos réméjai, vaiky dienos centro, gyviiny prie-
glaudos savanoriai. Informantai dalijosi, kad doméjosi ir Sauliy sajungos veikla,
savanoriavo kariuomenéje. Informanty visuomeniné veikla daznai pasireiksdavo
priklausymu mokyklos mokiniy tarybai, kai kurie buvo klasés senitinai ar stengési
prisideéti prie mokiniy, mokyklos gerovés pagalba klasei, mokyklos tarybai pvz.,
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organizuojant renginius, tvarkant mokyklos aplinka. Pastebima, kad visuomeniné
veikla, kuria uzsiimdavo informantai, pasizyméjo organizuotumu (pvz., kultari-
niy renginiy organizavimas mokykloje), atstovavimu (pvz., mokiniy atstovavimas
mokyklos taryboje ar pagalba mokyklos tarybai), pastangomis padéti silpnesniems
(pvz., gyviinams), pilietiSkumu (pvz., pagalba policijai uztikrinant viesaja tvarka,
dalyvaujant jaunyjy policijos réméjy veikloje), tad galima teigti, kad informantai
turéjo tam tikry socialiniy gebéjimy (organizuotumo, empatijos, pilietiSkumo).
Atstovavimas mokiniams skatino plétoti socialinius rySius, jsijausti | bendraam-
ziy poreikius, problemas, plétoti reprezentacinius, viesojo kalbéjimo gebéjimus.
Stipresniu grupiniu spaudimu, kontrole pasizymincios organizacijos (pvz., kariuo-
mené, Sauliy sajunga) suteiké informantams ir pasitikéjimo savimi (,<...> pagelbéjo
ir tie moraliniai sustiprinimai, kuriuos suteiké”, I11).

IS informanty pasisakymy identifikuota, kad jie siekeé tikslo. Taip atsiskleidé
motyvacija gerai mokytis, studijuoti. Kai kurie informantai buvo perfekcionistai
(,,<...> stengdavausi viskq padaryti maksimaliai iki galo <...>”, 14). Tokia savybé galimai
iSsivysté kaip biidas parodyti bendraamziams, aplinkiniams, jog yra verti bati tarp
ty, kurie pripazinti Svietimo lauke. Informanty pasitikéjima savimi skatino ir opti-
mistiskas pozitiris (,,<...> biina kiti, kurie tiesiog mokykloje, is kuriy yra tyciojamasi, kurie
tiesiog pasiduoda <..>. As tai stengiuosi tam nepasiduoti ir savo jégomis irtis pirmyn”,
14). Svietimo lauke itin vertinga buvo tai, kad informantai suprato savo polinkius
(,,<...> turi biiti i$ saves Zinojimas, ko tu nori <..>", 15). Pazinti savo polinkius, infor-
manty nuomone, padéjo jvairiis aspektai: draugy, mokytojy konsultacijos, btireliai
ir pan. Zemas pajamas gaunanciose Seimose augusiy informanty, kurie iki studijy
turéjo darbinés patirties, nuomone, darbiné patirtis padéjo jgyti socialiniy kompe-
tencijy, geriau pazinti save: ,Kai as dirbau, tai labai padéjo, nes vis tiek gavau daugiau
socialiniy jgudZiy, tas labai padéjo. Geriau apsisprendZiau, ko is tiesiy noriu” (12).

Svietimo sistemos kelyje kai kurie informantai jgijo ir simbolinio kapitalo — pri-
pazinima, prestiza. Tai atspindi informanty jvardijamas teigiamas mokytojy po-
zitiris { mokinius, bendraamziy pripazinimas, skatinimas dalyvauti mokyklos ren-
giniuose (pvz., groti jame), suteiktas pasitikéjimas iSrenkant juos mokiniy atsto-
vais, mokyklos administracijos darbuotojy atsizvelgimas j informanty nuomone.

5.2.9.2. Informanty ekonominis kapitalas mokymosi pabaigoje

Informantai taikeé jvairias strategijas, kad apeity savo ekonominio kapitalo sty-
giy, t. y. ribojo iSlaidas arba ieskojo biidy papildomiems ekonominiams resursams
gauti. Pvz., lanké nemokamus biuirelius arba naudojosi finansinés pagalbos galimy-
bémis (mokytojy finansine pagalba, atleidimu nuo mokescio uz gera mokymasi).
Pirko tik biitiniausias mokymosi priemones, stengési gauti reikalingy priemoniy
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nemokamai ar pasiskolinti (pvz., i§ draugy). Informantai jgijo tam tikry ekono-
miniy istekliy, dazniausiai telefona, kompiuterj — resursus, kuriy labiausiai triiko
mezgant ir palaikant socialinj kapitala, mokantis (ypac aukStajame moksle). IS in-
formanty pasisakymy isryskéjo, kad $iy resursy jsigyti padéjo darbas, t. y. dar
mokydamiesi mokykloje iSbandé fizinius darbus (pvz., padavéjo, statybininko ir
pan.), kad uzsidirbty pinigy reikalingiems daiktams jsigyti.

Kai kurie informantai, sulauke pilnametystés, iSlaiké vairavimo teises, jsigijo
automobilj. Sie resursai, anot informanty, buvo bitini ju kasdienybei, studijoms,
jeigu gyveno atokesnéje vietovéje, kur viesasis transportas vaziavo retai arba ne-
patogu nuvaziuoti iki studijy miesto. Kai kurie informantai mokési ar studijavo
mokyklose / aukstojo mokslo jstaigose, kur uz moksla reikéjo mokéti. Jie dalijosi,
kad tam jiems sudaré salygas prieinamos paskolos studentams, mokykly ar uni-
versitety parama gabiems mokiniams / studentams, valstybés mokamos iSmokos
(pvz., vienkartiné iSmoka globojamam vaikui). Informantai turéjo studijoms pa-
lanky nusiteikima (norg domeétis studijy finansinio prieinamumo aspektais ir Zi-
nojimo, kaip tai padaryti) ir finansinio rastingumo gebéjimuy: iniciatyvuma, polinkj
domeétis finansine pagalba, gebéjima suprasti informacija apie finansine pagalba.

DaZnai rinkdamiesi studijy kelig informantai vis dar stokojo ekonominio ka-
pitalo. Tai ribojo ir galimybes studijuoti, kai kurie teigé, kad negaléty studijuo-
ti, jei reikéty mokéti uz moksla arba negauty socialinés stipendijos ar globojamo
vaiko iSmokos; arba jeigu nedirbty ( ,<..> iskart turétum dirbti, jei tu neturi jokiy
pajamy Saltiniy”, 114). Informantai dalijosi, kad jauté spaudima dél to, jog valsty-
bés finansuojamy studijy viety skaicius yra ribotas; vieni i$ ju nestudijuoty, jei jos
negauty, pvz., ,<..> jeigu biity neuzteke (konkursinio balo — aut. past.), tai as turbiit
ir bii¢iau nestojusi, nes miisy seima neturi tiek finansy, kad leisty studijuoti mokamai”
(I18). Dauguma informanty teigé, kad studijavo valstybés finansuojamose studiju
vietose ir rinkosi nemokamas studijy programas, nes negaléty mokeéti. Kai kuriy
informanty nuomone, jiems trukty lésy studijy kainai finansuoti ar egzaminams
perlaikyti, jei bty reikéje. Taip pat triko léSy pragyventi studijuojant, t. y. biisto
nuomai, maistui, susitikimams su draugais ir pan. (,,<...> tau reikia ir uz bendrabutj
susimokéti, ir iSgyventi kazkaip, ir maistas, ir gal norisi kazkur ir nueit, ir su draugais
<.>", 14). Jiems buty buve sudétinga issilaikyti, pvz., ,<..> ne pats universitetas ar
ten kolegija ar kas, bet vat tas pragyvenimas turbiit ir kiSa labiausiai kojq” (I18).

5.2.9.3. Informanty kultiirinis kapitalas formalaus mokymosi pabaigoje
Yra artimas rysys tarp kultariniy praktiky ir Svietimo lauko rezultaty (Bourdieu,

1984). Informantai uzsiimdavo kulttirinémis praktikomis. Jy kultarinj kapitala at-
skleidzia muzikinis skonis, doméjimasis muzika. Kai kurie informantai teige, kad
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grojo muzikos instrumentais, lankési klasikinés muzikos koncertuose, klausé kla-
sikinés, dziazo, elektrosvingo zanry muzikos kiiriniy. Pasak Bourdieu, auksta kul-
tirinj kapitala atskleidZia tai, ar einama j klasikinés muzikos koncertus, grojama
muzikos instrumentu (Bourdieu, 1984). Informantai dalijosi, kad savo muzikinius
sugebéjimus, jgytus per ilgalaikj mokymasi, demonstravo konkursuose, koncer-
tuose. Buvo teigianciy, kad grodavo ar dainuodavo tiesiog savo malonumui, pvz.,
bendruomenés kapeloje arba dainuodavo baznycios chore. Kai kurie savo muziki-
nius pomégius noréjo tobulinti ir formaliame mokymesi (,,Man labai patiko muzika,
<...>as noréjau sieti kazkq su muzika”, 119).

Vienas i$ pagrindiniy informanty pomeégiy buvo skaityti knygas. Kai kurie tei-
gé meége skaityti enciklopedijas, knygas apie istorija. Dazniausiai skaité privalomos
klasikinés literattiros knygos (,, Pradinése skai¢iau vaikams skirtas, tada paauglystéj jau
paaugliams skirtas tokias pramogines. O po to pradéjau skaityti literatiirg, kurios reikalavo
mokykla”, 121). Informantai mokymosi pabaigoje dazniausiai mégo skaityti klasi-
kine literatiirg, kai kurie — ne tik skaityti, bet ir rasyti kiirinius patys, jie jau buvo
iSvyste tam tikrus kiirybinius gebéjimus, pvz., ,<..> mano vienintelis hobis, kazkq
radyti, kurti <..>” (I11). Vieni dalijosi, kad uzsiémé tam tikra intelektualia veikla —
laisvalaikiu zaidé Sachmatais, Saskémis, doméjosi istorija. Taigi informantai turéjo
meniniy dispozicijy, polinkiy. Kai kurie mégo piesti. Pasitaiké, kad uzsiémimas
issirutuliojo j rimta pomegj: baigé dailes mokykla ar dailés burelj, dalyvavo ple-
neruose (,,<...> dailés pleneras, ten isvaZiuoji savaitei <...>”, I13), stovyklose (,, Piesimas
man visai imponavo. Tai véliau, kai jau pastebéjo mama, j tas dailés stovyklas mane pradéjo
leisti”, 14). UZsiémé meninémis veiklomis — rankdarbiais, medzio darbais (,,<...> su
mediena kazkq daryti, kazkq kurti, konstruoti, man kaip délione délioti <...>", 112), kurios
galéjo skatinti kiirybiskuma ir prisidéti prie kulttiriniy informanty kompetencijy,
reikalingy Svietimo lauke (pvz., plétodami Siuos pomégius dalyvavo olimpiado-
se). Sokiai (pvz., tautiniai, sportiniai), teatro menas buvo dar viena informanty po-
megiy sritis. Pletodami Siuos pomégius informantai lanké Sokiy, teatro btrelius.
Grojimas muzikos instrumentu ar doméjimasis kultiira, menu suponuoja ne tik
per ilga laika jgytas kultiirines dispozicijas, bet ir laisvo laiko, ekonominio kapitalo
dedikavima kultiirai (Bourdieu, 1984). Dauguma informanty teigé lanke jvairius
birelius, muzikos / dailés mokyklas, kurias pradéjo lankyti palyginti vélai (pa-
grindinio ugdymo lygmenyje). Tokiu atveju informantai jauté skirtuma tarp savo
meniniy gebéjimy ir ty, kurie muzikos / dailés mokyklas lankeé anksciau, jie turéjo
labiau stengtis ir pasivyti kitus (,,Pradéjau astuntoj ar septintoj klaséj, kazkas tokio,
taip gan vélai, nebuvo, kad nuo septyniy mety”, 16). Pasak Bourdieu (1984), asmenys,
norintys didinti savo kulttrinj kapitala, laisvu laiku gali lankyti muziejus, kon-
certus, sportuoti, dométis literatiira, kad ir naudodamiesi vieSomis bibliotekomis,
turédami muzikos jrasy.
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Informantai turéjo prie Svietimo lauko habitus pritaikyta nusistatyma — jie nore-
jo tobuléti, iSmokti kazka nauja. Smalsumas, noras pabandyti skirtingus dalykus,
kad atrasty, kas jiems jdomu, manytina, skatino informantus lankyti jvairius bure-
lius, uzsiémimus, dométis. Kai kurie informantai buvo bendrai iSpruse ir smalsts.
Individy smalsumas pasireikSdavo per doméjimasi jvairiomis mokslo, meno sriti-
mis (,, Teatriné veikla ir renginiai, kazkq veikti, organizuoti, <..> tokia ta meniné veikla —
muzika, sokiai, klausymas, rasymas”, I11). Doméjimasis atsiskleidZia per skirtingy
bureliy lankyma, knygu, laikrasciy, Zurnaly skaityma, savarankiska kalby moky-
masi, norg dalyvauti tam tikry dalyky olimpiadose, ziniy gilinima (,, Pradéjau <...>
matematikos olimpiadose dalyvauti”, 120). Informantai teigeé, kad jie daznai stengeési
iSnaudoti ugdymosi galimybes (,,<...> pagrinde saskiy biirelis, dramos, muzikos ir tiek
<...>. Galima sakyti, tai buvo beveik vieninteliai variantai, i$ kuriy galima rinktis”, 16).

Informanty pasisakymai rodo, kad dauguma prioriteta skyré mokymuisi. Tai
jiems buvo svarbiau nei kita veikla, pvz., ,<..> svarbiausia buvo pamokos. Grizti is
mokyklos, turi pamokas paruosti, kazkq pasimokyt” (114). Informantai doméjosi jvairio-
mis mokslo sritimis, tai galimai véliau veikeé ir jy svietimo sistemos kelio pasirin-
kima. Informantai viduriniame ugdyme buvo labiau prisitaike prie Svietimo lauko
reikalavimy, nes daugumai patiko mokytis (,,<..> nuo paauglystés dziaugiausi, kad
esu tokio amzZiaus ir esu mokykloje, nes Zinojau, kad bus laikas, kai nebebiisiu joje”, 121). Jie
suprato mokymosi svarba, pvz., ,,<..> kai uzsiimi daugiau tokia visuomenine veikla, tai
mokslams gal maziau lieka laiko, bet as § tai labai rimtai Zitiréjau <...>” (I14). Disertacijos
tyrimo rezultatai rodo, kad informantams mokymasis tapo norma (,,<..> tiesiog
Zinojau, kad as norésiu studijuoti”, 120), jilems patiko mokytis (,,<...> mokytis patinka,
idomu, uZdavinius spresti irgi patinka <...>“, 117). Jautriy socialiniy grupiy asmenys,
pasieke aukstajj iSsilavinima, internalizavo nuostatg, kad mokymasis yra vertybeé,
prisitaiké prie Svietimo sistemos reikalavimy (,, Tiesiog supratome, kaip reikia mokytis,
ir mums gerai sekési”, I1) ir jtvirtino norma, kad reikia siekti kuo aukstesnio issilavi-
nimo. Informantai tikéjo, kad turi ty paciy galimybiy pasiekti aukstajj iSsilavinima
kaip ir kiti bendraamzZiai, ir suprato mokymosi nauda ilgalaikéje perspektyvoje
(,,<..>tas aukstasis issilavinimas — tu gali nedirbti niekada pagal specialybe, vis tiek jis tau
duos kazkq gyvenime”, I13).

Disertacijos tyrimo duomeny analizé rodo, kad informantai prisitaiké prie Svie-
timo lauko reikalavimy ir laikési ar bent jau stengeési laikytis cia galiojusiy normuy,
nes formalaus ugdymo pabaigoje jie gaudavo daugiau paskatinimy nei nuobau-
dy. Informantai formalaus mokymosi pabaigoje buvo linke laikytis taisykliy (,,<...>
tvarkingai elgiausi, gerbiau mokytojus ir kitus”, 121). Informantai teigeé, kad moky-
klos aplinka atrodé sava, idomi (,,Man patikdavo eiti | mokyklg, smagu biidavo”, 113),
ypac tada, kai galima pasirinkti norimus dalykus (t. y. viduriniame ugdyme). Kai
kurios Svietimo lauke galiojusios normos jiems buvo artimesnés dél Seimos aplin-
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kos, socialinés padéties, pvz., Svietimo lauke vertintas ramumas, atsakingumas,
paklusnumas, nuolankumas. Sios normos buvo priimtinos informantams, nes pa-
nasiy jgijo ir Seimoje. IS informanty pasisakymy identifikuota, kad jiems artimas
noras padéti kitiems. Tikétina, taip yra dél to, kad Seimoje nuolat turéjo padéti
savo tévams (globéjams, ripintojams), nustumdami i Salj savo poreikius; taip pat
btudingas rupinimasis , panasiais j tave” arba kuriems prasciau sekasi. Dar vie-
na pastebima norma, kuri vertinta informanty aplinkoje ir kuria jie internalizavo,
norédami jgyti kultiirinio kapitalo, yra ,normalumas”, t. y. nei$siskyrimas i$ kity
(,,<...> buvau visiskai eiliné. Nieko neissiskyriau”, 121). Kai kurie teigé, kad sieké biiti
,normalis” (,<..> vienintelis mano noras buvo jsilieti ir kazkaip biiti nematomai <..>",
I19), ir, galima teigti, per kantrybe, kova su simboline aplinkiniy prievarta arba at-
siribojimu nuo neigiamos aplinkos pasieké ta normaluma, kuris leido jiems pritap-
ti prie bendraamziy ir Svietimo lauke. Apibendrinant informantai prisitaiké prie
ugdymo aplinkos, kurioje galéty mokytis. Informanty kapitaly ir Svietimo lauko
reikalavimy atitikimas atsispindi ir mokymosi rezultatuose — daugelio pazymiai
buvo auksti, ypac viduriniame ugdyme (,,<...> baigiau jq (gimnazija — aut. past.) kaip
viena is geriau besimokanciy mokiniy”, 116), arba vidutiniski (,,<...> as visada mokiausi
visus dalykus taip vidutiniskai <..>", I18). Prisitaikymas prie Svietimo lauko reika-
lavimy pasireiskeé ir tuo, kad, informanty teigimu, jiems patiko mokytis, nekves-
tionuota Svietimo lauko tvarka (,Man patiko tiesiog mokytis, klausyti, kq mokytojai
pasakoja, mokytis naujy dalyky”, 13).

Analizuojant disertacijos tyrimo duomenis iSryskéjo, kad informantai turéjo
vidinés motyvacijos studijuoti. Dauguma teigé, kad norint studijuoti reikia noro,
pvz., ,<..>reikia paciam dél to padirbéti, paciam noréti” (I111). Informanty noras, moty-
vacija studijuoti atspindi ju jgyta kulttirinj kapitala — polinkj mokytis. Informantai
jsisgmonino Svietimo lauko reikalavimus, prie jy prisitaiké. Tai atskleidZia ir jy
geras mokymasis, gana aukstais balais daugelio islaikyti egzaminai, leide jiems
istoti j aukstojo mokslo studijas (,,<...> a$ pasibaigiau mokyklg taip, kad man uzteko to
istojimo balo, kad jstoti j nemokamai”, I18). Anot Bourdieu ir Wacquant (1992), indivi-
dai yra veiklis ir veikiantys nagrinéjamame lauke, kadangi turi reikiamy savybiy,
leidzianciy jiems buti veiksmingiems, sukelti Siame lauke padariniy. Taip ir in-
formantai jgijo savybiy, reikalingy aukstiems rezultatams Svietimo lauke pasiekti:
darbstuma (,,<...> galimybiy yra, bet darbo reikia jdéti”, 16), savidiscipling (,,<...> gal ir
nelabai gabus Zmogus, bet jeiqu jis gali, sugeba atsisésti ir tiesiog mokytis tq dalykq <..>,
tai jis pasibaigs laisvai”, 110), kantrybe, smalsuma, gebéjima ieskoti informacijos,
ivertinti savo rezultatus.

Disertacijos tyrimo rezultaty analizé rodo, kad kai kurie informantai formalaus
mokymosi pabaigoje nejgijo pakankamai kultiirinio kapitalo, kad galéty studijuoti
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(t. y. mokymosi rezultatai nebuvo pakankamai auksti), ir jiems reikéjo skirti dau-
giau laiko jam jgyti. Informanty kulttrinio kapitalo ir Svietimo lauko reikalavi-
my neatitikimg rodo mokymosi spragos. Kai kurie informantai teigé, kad turéjo
mokymosi spragy, kurios trukdé pasiekti mokyklos reikalaujamus akademinius
rezultatus (,,Kartais susidurdavau su mokymosi sunkumais, galbiit démesio tritkumu
<..>”,I15). Mokymosi spragy galimai atsirasdavo dél skirtingy priezas¢iy: nelanké
darzelio, stokojo mokymosi pagalbos, dél dazny ligy ar traumy praleido pamo-
kas. Informantai, kuriy gimtoji kalba yra ne lietuviy kalba, teigé, kad mokymosi
procese jiems trukdé kalbos barjeras (,,<...> iki desimtos klasés, gal iki astuntos labiau,
pagrinde kalbéjau tik rusiSkai”, 17). Kai kurie teigé susidiire su emociniais sunku-
mais, ligomis, kurios galimai daré neigiama jtaka mokymuisi, pvz., ,<...> susirgau
depresija. Ir depresija jau tapo rimta problema siekiant studijy. Ypatingai, kai a$ studijavau
finansuojamoje vietoje ir su skolom as biiciau iSkritusi lauk, ir visq laikq jauciau jtampq dél
to <..>" (119). Kelyje aukstojo mokslo link kai kuriems informantams galéjo truk-
dyti tam tikros asmeninés savybés: nedrasumas (,,<...> socialiniy jgidziy trikumas
mane lydi iki sito momento”, 119), nepasitikéjimas savo gebéjimais (,<...> negaliu
pasakyti, kad pasizyméjau gabumu moksluose”, I11).

Kai kurie informantai tik formalaus ugdymo pabaigoje sprendé apie tolesnj
kelia, mokydamiesi dar nezinojo, ka nori toliau veikti, ir neplanavo savo kelio,
pvz., ,<..> neturéjau as kazkokio tikslo mokykloje” (I3). Dalies informanty pasisaky-
muose atsispindi, kad trtiko saves pazinimo ir informacijos apie skirtingas profe-
sijas, studijy programas, kartu jie teigé jaute Svietimo lauko spaudima rinktis, ka
veiks baige mokykla, o tai suteiké neuZztikrintumo dél tolesnio kelio Svietimo lau-
(,,Pas mane buvo pasirinkimas toks — kq as galiu lengvai islaikyti, tq as ir laikysiu”, 110).
Tai rodo, kad net ir pasirinke kelig aukstojo mokslo link kai kurie asmenys stengeési
rinktis tas studijy sritis, kuriy akademiniai reikalavimai yra mazesni. Kai kurie
informantai pasisaké, kad mokykla moké neefektyviai, nepadéjo pasiekti akademi-
niams kredencialams jgyti reikalingy gebéjimuy, pereiti egzaminy slenkstj (,,<...> kai
neislaikiau egzamino, irgi atsirado kitoks poZitiris, atsizvelgiau, kaip mokino, kq mokino.
Supratau, kad daug spragy yra Svietime <..>“, I11).

Taigi informantai kai kuriais atvejais formalaus ugdymo pabaigoje jau turéjo
nuostaty, palankiy mokytis (t. y. noréjo testi mokymosi kelig aukstajame moksle),
bet neturéjo formaliy akademiniy kredencialy, kurie patvirtinty, kad gali toliau
mokytis. Dél to kaltino mokykla teigdami, kad mokytojai moko ne tai, kg turéty
iSmokyti pagal ugdymo programy reikalavimus, kurie tikrinami egzaminais.
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5.2.10. Aukstojo mokslo kelio pasirinkimas

Iki Sios dalies aptarti aspektai leido susidaryti platesnj vaizda apie asmeny,
kilusiy i$ jautriy socialiniy grupiy, aplinka, visa Svietimo sistemos kelig iki Sio
etapo, kai sprendziama studijuoti, ar ne. Si informacija naudinga dél to, kad ne-
lygybé Svietimo sistemoje pasireiskia ankstesniuose Svietimo lygmenyse, ne tik
aukstajame moksle, aktualu analizuoti, kokia informanty patirtis padéjo jveikti $ia
nelygybe ir jvairius apribojimus. Formalaus mokymosi pabaigoje informantai jau
buvo prisitaike prie Svietimo lauko reikalavimy ir turéjo nuostaty, palankiy toliau
mokytis. Toliau apzvelgsime informanty studijavimo motyvus, kaip ir pagal ka
informantai rinkosi profesija.

5.2.10.1. Studijavimo motyvai

Svietimo sistemos kelyje galiausiai prieinama prie etapo, kai svarstoma, kokj
kelia pasirinkti baigus privaloma ugdyma, ar mokytis toliau. Kaip Zinia, Sio diser-
tacijos tyrimo dalyviai pasirinko aukstojo mokslo kelig. Toliau apzvelgsime diser-
tacijos tyrimo duomeny analizéje iSryskéjusia informanty aukstojo mokslo studijy
pasirinkimo motyvacija. Sprendimas studijuoti nebuvo staigus, jis formavosi pa-
laipsniui informantams mokantis bendrajame ugdyme: ,<...> tai neatrodo toks kaip
priimtas sprendimas, tai atrodo tokia gyvenimo vaga, kq atrodo, kad reikia padaryti” (I1).

Anot informanty, didziausia mokymosi motyvacija buvo savirealizacija, siekis
tobuléti (,,<...> éjau j jas (studijas — aut. past.) su ta mintimi, kad as kazko ismoksiu, <...>
gal padés ne tik i profesinés pusés, bet galbiit ir i5 asmeninés pusés”, 13). Mokymasis su-
prantamas kaip buidas savo pomégiams atskleisti (,, As laikau vertybe savirealizacijg,
ieskoti, kur nori save issireiksti”, 116), galimybé tobuléti (,,<...> mokslas yra vienas is
ty kertiniy dalyky, kur augi kaip Zmogus”, 114), galimybé ateityje dirbti prasminga
ir jdomy darba (,,<...> padéjo tai matymas, kaip Zmonés dirba, nieko nepasiekia, patys
nelaimingi. Tas tokiqg motyvacijq davé, kad reikia kazko siekti”, 12). Informanty nuomo-
ne, mokymasis yra btidas akiraciui plésti, bendrosioms kompetencijoms jgyti. Jie
teigé, kad taip pat motyvavo ambicijos (t. y. noras dirbti tokj darba, kuriame gali
siekti karjeros, o tam, manoma, reikalingas aukstasis i$silavinimas, pvz., ,<..>
norisi turéti karjerq nedirbant visq gyvenimgq ty juody darby, nekvalifikuoty darby, bet
kazkaip turét geresne ateitj” (14). Informantas su negalia teige, kad jj studijuoti moty-
vavo profesiniai siekiai (,,<...> as noréjau dirbti, <...> galvojau, kad baigus Sias studijas
tikrai ieskosiu darbo susijusio su savo specialybe”, 19). Nutolusiose kaimo vietovése
gyvene informantai teigé noréje palikti savo gyvenamaja aplinka, juos mokytis
motyvavo noras tapti savarankiskais (t. y. iSsikraustyti i$ tévy (globéjy, rapintojy)
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namuy), patirti studento gyvenima, pvz., ,noréjau biiti tikra studenté, eiti j paskaitas,
mokytis kazkq naujo, iSvykti j didesnj miestq, pamatyti Siek tiek kitokj pasauli” (114).

Informantai teigé, kad noréjo profesijos, igytos aukstuoju mokslu. Profesija
dazniausiai siejama su tam tikra jgyta specialybe, kad nereikéty dirbti nekvalifi-
kuoto darbo; biity galima dirbti , rimta” darba ir ,daug” uzdirbti. Noras jgyti pro-
fesija aukstuoju mokslu grindziamas aukstojo iSsilavinimo vertinimu labiau nei
profesinio (,,Kad profesinéje tai nezinau, niekas gal man nepatiko is profesiniy. Gal net
nelabai ir mqsciau, kad kazkoki amatq turéti. Kazkq noréjosi vis tiek aukstojoje mokykloje
mokytis, lygis toks”, 117). Informantai taip pat teigé, kad nenoréjo ,sunkiai” dirbti.
Rinkdamiesi profesija jie laikési nuostatos, kad be aukstojo issilavinimo reikés sun-
kiai dirbti, t. y. dirbti fizinius darbus. Sie aspektai, tikétina, labiau siejami su visuo-
menés suformuotu profesijy, skirtingy Svietimo jstaigy (aukstyjy mokykly, pro-
fesinio mokymo jstaigy) jvaizdziu, kuris stumia asmenis j viena ar kita Svietimo
sistemos kelia. Informantai, rinkdamiesi mokymosi kelia po formalaus ugdymo,
jau buvo internalizave Svietimo lauko reikalaujamas nuostatas ir turéjo pakanka-
mai kultiirinio kapitalo (auksta mokymosi lygij), kad bty nukreipiami j akademinj
kelig (aukstajj moksla).

Anot informanty, studijuoti motyvavo noras finansiskai geriau gyventi.
Renkantis Svietimo sistemos kelig tikimasi, kad aukstasis iSsilavinimas padés jgyti
daugiau ekonominio kapitalo, kurio kai kurie informantai savo Seimose stokojo,
pvz., ,Studijavimas tiesiog tq lengvesnj gyvenimaq atnes. <..> sunkus gyvenimas, sunkiai
dirbau, niekas pinigy nedavé. Tai reikéjo mokytis, kad tiesiog biity dabar lengviau® (I5).
Zemas pajamas gaunanciose Seimose augusiy informanty nuomone, aukstasis issi-
lavinimas garantuoja geresnes pajamas, pvz., ,,aukstasis mokslas man garantuoja, kad
as istritksiu is skurdo <..>“ (I19). Kai kurie informantai (auge Zemas pajamas gau-
nanciose Seimose, nutolusiose kaimo vietoveése) dar pries studijas iSbandé sunkius
fizinius darbus. Tai, anot informanty, paskatino siekti aukstojo mokslo, kad dirb-
ty lengvesnius darbus ir daugiau uzdirbty. Zemas pajamas gaunanciose eimose
augusius asmenis studijuoti motyvavo noras dirbti fiziskai lengva darba, tobuleti:
,AS padirbau tris metus, <..> pamaciau, kad reikia daug sveikatos, daug nervy tam. Ir
kad saves visiskai nerealizuoti, netobuléji” (12). Nutolusiy kaimo vietoviy gyventojai
taip pat dalijosi, kad iSbandé darba dar formalaus ugdymosi metu ir tai motyvavo
juos studijuoti: , AS galvojau, ar as noriu toliau visq gyvenimaq dirbti taip, ar as noriu
pasimokyti ir véliau kazkq kitq galbiit daryti, o ne dirbti, pavyzdZiui, kokioj parduotuvéj”
(I14).

Aplinka, Seima taip pat buvo minima informanty pasirinkimy studijuoti kon-
tekste. Vieni informantai augo dél, pvz., priklausomybiy turinc¢iy asmeny, nesau-
gioje Seimoje arba gyvenamojoje aplinkoje. Kai kurie nutolusiose kaimo vietove-
se gyvenantys informantai minéjo, kad savo Seimoje arba gyvenamojoje aplin-
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koje maté neigiamy asmeny, neturinciy aukstojo issilavinimo, pavyzdziy ir tai
juos skatino siekti daugiau negu aplinkiniai (,,<...> as noréjau dirbti tik kvalifikuotq
darbg, noréjau kazko daugiau, nenoréjau dirbti itkio darby, paprasty kaip jprastai artimoj
aplinkoj dirba”, 121). Matydami kity dar prastesne nei ju socialine situacija ir bi-
jodami, kad jiems gali taip pat atsitikti, informantai jgavo daugiau motyvacijos
stengtis ir savo valios pastangomis gerinti socialing pozicija, pvz., ,<..> matymas,
kaip Zmonés dirba, nieko nepasiekia, patys nelaimingi. Tas tokiq motyvacijq davé, kad reikia
kazko siekti” (I2). Kai kurie informantai teigé, kad neigiama aplinka juos jkvépé
mokytis ir iSeiti i$ jos (,, Galvojau, kad bet kokia kaina pabandysiu, kad tik nepasilikciau
kaime. Nes a$ labai bijojau degraduoti <...>”, I13). Aukstasis mokslas matomas kaip
priemoneé Kkilti socialinéje hierarchijoje, gerinti gyvenimo kokybe (pvz., Zemas pa-
jamas turincioje Seimoje augusi informanté teige, kad ,,<...> turéjau nusistatymaq, kad
gal mokslo keliu nenugrimsiu, kur mama nugrimzdo, kuri buvo jklimpusi j alkoholj <...>”,
I15). Nutolusiose kaimo vietovése gyvenantys asmenys noréjo atsiriboti nuo tokios
aplinkos ir iSvaziuoti gyventi | miesta, o studijos ir buvo pagrindinis btidas tai pa-
daryti (,Mano tikslas buvo tiesiog iSvaZiuoti kuo toliau nuo namy, <..> turéjau kazkokiq
vizijg, kad as nenoriu gyventi kaime, noriu kazko pasiekti <..>", 13). Atsidire tarp auks-
tesnj kulttirinj kapitala turinéiy asmeny Svietimo lauke kai kurie Zemas pajamas
gaunanciose Seimose auge informantai patyré simboline prievarta, bandymga is-
stumti i$ Svietimo lauko. Tad jkvépti studijuoti galéjo noras jveikti tam tikra stig-
ma. Informanty teigimu, juos motyvavo noras jrodyti kitiems, kad gali mokytis
(,<...> girdédavau is Zmoniy tiesiai | akis, kad is tokiy Zmoniy niekas nieko nesitiki, ir gali
daryti kq nori, bet nieko nepasieksi. Tai buvo vienas stipriausiy motyvatoriy jrodyti, kad ne
aplinka ar ankstyva vaikysté nurodo visq tavo ateiti, o kad tai galime kontroliuoti”, 116),
noras pasiekti daugiau nei pasieké giminaiciai (,,AS jstosiu ir biisiu viena i$ pirmyjy
savo giminéje, baigusi universitetq”, 13).

Informantai nurodé, kad savo aplinkoje turéjo ir teigiamy pavyzdziy, Zmoniy,
kurie siekia auksty rezultaty Svietime: broliai / sesés, kuriems gerai sekési moky-
tis (,,<..> a$ maciau, kaip jis stengési, jis labai daug rasydavo, braizydavo, tai mane labai
ikvépdavo jo toks pavyzdys”, 115), draugy, kurie turi panasiy siekiy, pvz., ,<..> mano
draugy rate didZioji dalis irgi jstojo, tai irgi mes vieni kitais pasidzZiaugém labai” (I8).
Siuos motyvuojanéius aspektus daznai minéjo informantai, kile i$ nutolusiy kaimo
vietoviy. Kai kuriems informantams apsispresti dél aukstojo mokslo padéjo profe-
sinis orientavimas mokykloje (profesinio orientavimo renginiai, mokytojy patari-
mai ir pan.), prieinama informacija apie studijas. Jie teige, kad ieSkojo informacijos
apie studijas ir jautési uztikriné¢iau budami labiau informuoti, pvz., Zinodami, kad
gali keisti studijas ar kokiy yra finansines pagalbos galimybiy.

Reiksminga pagalba apsisprendziant dél studiju, informanty nuomone, buvo
ir finansiné parama, galimybé nemokamai studijuoti. Dauguma informanty pasi-
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naudojo socialine stipendija ar iSmokomis (,,<...> man tie pinigai éjo ir dél to man buvo
papildoma paskata mokytis, nes as turéjau galimybes”, 115). Informantai teigé, kad taip
pat naudojosi tokiomis iSmokomis: vienkartine iSmoka globojamam vaikui, regu-
liaria iSmoka besimokantiems globojamiems vaikams. Kai kurie informantai dali-
josi, kad jiems buvo naudingos studijy paskolos — vieni naudojosi, kiti zZinojo apie
tokia galimybe (,<..> dél pinigy irgi saké, kad nebijot, kad ten yra visada studentams
pigiau paskolos iSeina, bet as vis tiek vien tam, kad tévams biity maZiau vargo”, 112).
Informantai minéjo ir skatinamaja stipendija kaip naudinga finansing paskata
mokytis. Vienas i$ pagrindiniy informanty minéty finansiniy aspekty, sudariusiy
salygas studijuoti, buvo nemokamas aukstasis mokslas tiems, kurie gerai moke-
si. Dalis informanty teigé, kad pasinaudojo lengvatinémis priémimo j aukstasias
mokyklas salygomis, pvz., baigusiems bazinius karinius mokymus taikomas ma-
Zesnis stojamasis balas, o stojantiems su negalia — lengvesni priémimo kriterijai
(pvz., nebiitina islaikyti kitiems stojantiesiems privalomo valstybinio lietuviy kal-
bos egzamino, uztenka mokyklinio). Informantams, kilusiems i Zemas pajamas
gaunanciy Seimy, buvo reikSminga universitety iniciatyva teikti finansine pagalba
(pvz., kompensuojama dalis studijy kainos). ISmokos globojamiems vaikams, Ze-
mas pajamas gaunanciose Seimose augusiy informanty nuomone, paskatino juos
mokytis: ,, Labai paragino socialinés iSmokos, <...> man buvo papildoma paskata mokytis,
nes as turéjau galimybes” (115). Informantai, kile i Zemas pajamas gaunanciy Seimy,
gyvene nutolusiose kaimo vietovése, daznai minéjo, kad finansiné parama aktu-
ali. Jy nuomone, jiems buvo palanki aukstojo mokslo jstaigy tvarka, pvz., gali-
mybé prireikus pasiimti akademines atostogas (itin aktuali sergantiems létinémis
ligomis arba asmenims, stokojantiems ekonominio kapitalo ir dirbantiems studijy
metu). Asmenims su negalia palankus studijy pritaikymas (ugdymo metody pri-
taikymas; asmeny su negalia konsultanty paslaugos) Zemas pajamas gaunantiems
informantams studijuoti padéjo galimybé pigiai apistoti bendrabutyje (,<...> turi
bendrabutj Vilniuje uz 10 Eur <...>", 110).

Apibendrinant informantai turéjo tam tikry likesciy dél aukstojo iSsilavinimo,
kurie galimai paskatino juos rinktis studijuoti. Aukstasis iSsilavinimas informan-
tams asocijavosi su protiniu, ,rimtu” darbu, placiu issilavinimu, geresnémis gali-
mybémis darbo rinkoje. Individai projektuoja savo karjeros siekius ir pagal jiems
objektyviai prieinamas galimybes, ir pagal liikescius, kuriuos kelia atsizvelgdami j
informacija apie iki $iol kitiems prieinamas objektyvias galimybes (pvz., skirtingy
profesijy atstovy jsidarbinima, prestiza ir pan.) (Bourdieu, 1984).
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5.2.10.2. Profesijos pasirinkimo procesas

Norintiems studijuoti informantams reikéjo pasirinkti profesija. Tai susije su
keliu Svietimo sistemoje, kadangi tam tikroms profesijoms jgyti nereikia aukstojo
issilavinimo. Informantai pasirinko tas profesijas, kurioms reikalingas aukstasis is-
silavinimas, todél aktualu, j ka jie atsizvelgé rinkdamiesi ir kokie buvo jy profesijos
pasirinkimo motyvai. Toliau apzvelgsime disertacijos tyrime iSryskéjusius aspek-
tus, susijusius su informanty profesijos pasirinkimo procesu, t. y. kaip informantai
rinkosi savo profesija.

Kai kuriems buvo sudétinga pasirinkti profesijg. Vieni informantai minégjo,
kad dvejojo dél norimos profesijos, nezinojo, kurig i$ norimy profesijy pasirink-
ti (,NeZinojau, kq rinktis, nes ty specialybiy daugybé, kaip Cia viskq sudélioti, kaip Cia
ka pirmumo eile”, 118). Dalis informanty minéjo, kad jy norai dél galimos profesi-
jos daznai keitési (,,Aktore noréjau biiti, bet po to labai greitai nebenoréjau, pasibaigé
kazkaip ta motyvacija visa. Bet tiek daug visokiy nory”, 16). Galimai informantai turéjo
nuostaty, palankiy studijuoti, motyvacija studijuoti, bet dar nezinojo, pagal ka nori
rinktis profesija. Daugelis rinkosi profesija bandydami pirmiausia paZinti save. Jie
teigé, kad rinkdamiesi profesija pirmiausia identifikavo savo pomégius, stipria-
sias puses (,<...> moku siaip gan greitai, sékmingai rasyti visokias istorijas <..>", I3).
Informantai teigé, kad gilinosi | savo pomégius iSbandydami visuomenines, ne-
formalias veiklas (pvz., buirelius), darbing veiklg (,,<...> kai as dirbau, tai labai padéjo,
nes vis tiek gavau daugiau socialiniy jgiidziy, tas labai jtakojo. Geriau apsisprendziau, ko
is tiesy noriu <..>", 12). Informantai iki studijy dazniausiai dirbo sunkius, fizinius
darbus (,,<...> as dirbau ir man buvo labai labai sunku dirbti. As dirbau visq vienuoliktq
dvyliktq klase”, 113). Informanty profesijos pasirinkimo procese dalyvavo jy drau-
gai, padéje apsispresti. Informantai teigé, kad draugai konsultuodavo juos identi-
fikuodami stiprigsias puses, pomégius, teiké ne tik profesinio orientavimo, bet ir
moraline pagalba, skatino, kélé saviverte.

IS informanty pasakojimy iSryskéjo, kad profesijos pasirinkimo procese dalyva-
vo ir tévai (globéjai, ripintojai). Informanty nuomone, tévai (globéjy, rupintojuy) is-
reiské emocinj palaikyma renkantis profesija (,,<...> kai pasakiau, kad noriu studijuoti,
ypac inZinerijq, tai tévai irgi dZiaugési, kad as bent jau kazkq noriu studijuoti”, 112) ar
informavo apie pasirinkimo galimybes. Visgi dauguma informanty tévy (globe-
ju, rupintojy) skatino rinktis profesija pagal ekonominj atsiperkamuma. Galima
manyti, kad tie tévai (globéjai, ripintojai), kurie buvo labiau internalizave mokslo
verte per se, leido vaikams patiems rinktis norima karjeros kelig (,, Turéjau laisve,
kad pasirinkti, kq noriu daryti, tai man ir leido tq, kad issiugdyti labiau, mokytis labiau,
kad galéjau to ir pasiekti”, I18), o tie, kuriy Seimose jaustas nuolatinis lésy stygius,
skatino rinktis profesija pagal kuo greitesnj ekonominj atsiperkamuma. Dauguma
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tévy (globéjy, riupintojy) vienija mintis, kad atsakomybé uz savo profesijos pasi-
rinkima dazniausiai perduota patiems informantams (pvz., ,<...> turéjau laisve, kad
pasirinkti, kq noriu daryti <..>“, I12). T. y. nors tévai (globéjai, rapintojai) ir daly-
vavo profesijos pasirinkime, atsakomybé uz pasirinkimo pasekmes dazniausiai
perduota tam, kas renkasi (,,Kuo bepasakydavau, kad noriu biiti uZaugusi, visada tévai
palaikydavo <..>”, 18). Rinkdamiesi profesijg informantai atsizvelgeé ir j giminaiciy
patarimus, pvz., ,<..> didZiausiq jtakq turbiit stojimui tai vis tiek ta teta padaré, <..>
moksliskai labai, akademiskai pasakydavo, kodél, prieZastis kodél taip geriau, kodél ne <...>
(I18). Konkrecios kvalifikacijos verté gali btiti matuojama diplomy, kuriuos turi in-
divido socialiné aplinka (draugai, kaimynai, giminés ir pan.), verte, ir tai gali veikti
asmeny sprendimus renkantis kvalifikacijg (Bourdieu, 1984). Kai kurie informantai
teigé, kad rinkdamiesi profesija atsizvelge i tévy (globéjy, rapintojy), giminaiciy,
draugy profesija, darbo specifika (,,<...> as ir pati matydavau, kad norétysi kazkq dirbti,
kad grizti po darbo ir nebereikia nieko daryti”, 117). Taip pat atsizvelgé | profesijos ir
Seimos, artimy giminaiciy vertybiniy nuostaty atitiktj, pvz., ,Pasirinkau (atitinka-
ma studijy kryptj — aut. past.), nes tai buvo visiskas patriotiskumo garantas giminéj”
(I8).

Pasirinkti profesija galimai padéjo ir mokyklos profesinis orientavimas (pvz.,
palydéjimas pabaigus vidurinj ugdyma, iSvykos i universitetus, renginius apie
studijas, konsultavimas). Kai kuriose mokyklose mokiniai skatinti studijuoti, teik-
ta pagalba, kad individas galéty studijuoti (,,<...> mokytojai vis kalbédavo, kad ne tik
as, bet mes visi kazkur jstosim, gal kazkas j kolegijas, gal kazkas j universitetus”, 13). Kai
kurie informantai teigiamai atsiliepé apie tai, kad skirta ganétinai daug laiko pa-
siruosti aukstajam mokslui (pvz., ,,<...> yra nemazas laiko tarpas, per kuri mes galime
pasiruosti aukstajam mokslui”, 116) ir tai galéjo padéti apgalvoti profesijos pasirin-
kima.

Informantai teige, kad rinkdamiesi doméjosi jvairiomis profesijomis: ieSkojo in-
formacijos apie jas, studijy programas (,,<..> Ziliréjau programas internete, kas man
prilips, visus modulius skaitydavau, paskaitas”, 112). Dauguma informanty teigé, kad
rinkosi profesija pagal savo pomégius (,,<...> buvo labai jdomu mokytis kalby ir vis
dar yra, kadangi studijuoju kalbas”, 16), stipriasias puses (,Man ir geografija gan gerai
sekési, ir istorija gan gerai sekési, ir as vis tiek galvojau kazkq su sitais dalykais sieti”, 118).
Tai buvo pagrindiniai veiksniai, pagal kuriuos rinkosi profesija. Visgi informanty
pomégius, stiprigsias puses, kurias pavyko iSlavinti, galéjo lemti ir tam tikri aplin-
kos faktoriai (pvz., bureliy prieinamumas mokykloje), tad negalima teigti, kad
profesinj keliag nulemia vien individualtis, nuo nieko nepriklausantys polinkiai.
Pasak Bourdieu (1984), individus ju trajektorija gali vesti i tas pozicijas, prie kuriy
jie jau prisitaiké (pvz., jauciasi ,sukurti” kokiam nors darbui). Taigi informantai
galéjo rinktis profesijas, prie kuriy jau prisitaiké, kurios sekasi. Kai kurie atsizvelgée
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i savo sveikatos biikle, kuri netrukdyty jgyti profesija (,,Po tos mokyklos noréjau stoti
i karo akademijq, bet dél sveikatos nejstojau <..>", I5).

Kaip minéta, mokytis informantus daznai motyvavo ekonominio kapitalo
siekis, tad dalis jy teigé, kad rinkosi profesijg atsizvelgdami j darbo rinkos po-
reikius. Informantai pasakojo, kad doméjosi, ar profesijos atsipirks finansiskai
(,<...> pradéjau galvoti ne kas patinka, ne kas jdomu, o kas man leis susikurti tq finansinj
stabilumg <..>", 119). Pasak Bourdieu (1984), individai renkasi kvalifikacija pagal
konkrecios kvalifikacijos ir jos vertés darbo rinkoje santykj. Vieni informantai tei-
gé, kad rinkosi tokias profesijas, kurias lengva jgyti arba kurios suteikty daugiau
finansinio stabilumo. Antri rinkosi tas profesijas, j kurias stojant yra daug valsty-
bés finansuojamy viety, todél buvo lengviau jstoti (,,<...> jstojau | nemokamq vietq,
bet jy suteikia labai labai daug, <..> visiems tiksliesiems mokslams”, 120). Taigi kai kurie
taiké profesijos pasirinkima prie studijy pasitilos, jiems nebuvo labai svarbu, kokia
profesija igis.

—206 -



EMPIRINIUTYRIMUREZULTATU
APIBENDRINIMAS IR ISVADOS

Toliau pateikiamos iSvados apie sékmingg jautriy socialiniy grupiy atstovy ke-
lig aukstojo mokslo studijy link ir jy kultiirinio, ekonominio ir socialinio kapitalo
vystymasi. Sutrumpintas rezultaty apibendrinimas pateikiamas 7 pav.

Jautriy socialiniy grupiy sékmingas kelias link aukstojo mokslo

Svietimo lauko Informanty Seimos kontekstas:
vy ) reikalavimai: - Mazai kultdriniy objekty namuose, mokymo priemoniy, retos
=) 1oy Demonstruoti Sias savybes: kultdrinés praktikos
- N atsakingumas, aktyvumas, - Menka mokymosi motyvacija, nepatiko &vietimo lauko tvarka, greitas
£ @ iniciatyvumas, socialumas, Informanty tempas
s = energingumas, drasa, valia, KK neatitiko - Mokymo programos atrodé neaktualios
= = lyderysté, iniciatyvumas, Zvietimo - Nebuvo pasiruoge mokytis mokykloje
© O komanditkumas lauko - Neturéjo prie$ mokykla uzmegzty socialiniy ry3iy su bendraamziais
S g Gerai mokytis, noréti reikalavim - Kai kuriais atvejais stokojama pinigy patenkinti net batiniausioms
‘a X tobuléti, rodyti paZangg reikméms
S g Laikytis mokyklos tvarkos - Turimas maZas sodialiniy kontakty ratas, da2niausiai bendrauta tik su
Buti aktyviam,
visuomeniskam 5 ki i iesti rojo muzikos instrumentais

vystytas per:
Bendras praktikas su draugais, draugy palankias
nuostatas

Informanty badai Naudojimasi savo aplinkoje esamais kultdriniais
prisitaikyti prie Svietimo istekliais

lauko: Knygy skaityma, pie%ima, bareliy, muzikos /
Savikontrolé, savo dailes mokykly lankyma

elgesio prisitaikymas Lankymasi prieinamuose, daznia

stratifikacija per simboling
prievarty:

Seimos: draudimas lankyti
burelius ar Beiti susitikti su
draugais, eiti mokyklos
renginius, ultimatumy

prie kity nemokamuose kultiiros renginiuose, jstaigose
Socialinis aktyvumas, Palankias mokymusi $eimos nuostatas
pritapimas prie (mokym: kaip vienintelis budas pakeisti
bendraamsiy jsitraukiant sodialing pozicija)

jbarelius, veiklas

Savo socialinés padéties Informanty SK vystytas per:

kélimas. Informanty e & i
Bendraamdiy: patydias, taikytos simbolinés Scpmas iSugl palaliymia

atstimima, Enaudojima e Mokymuisi palankus Artimy alaikym

Individy aplinka kai kuriais taatagiioe] qusiteikimas (pvz., tiksly Dalyvavima visuomeni

atvejais kélé jiems menkus M F;(Ja : turéjimas) Naudojimasi esama socialine infrastruktira
likesgius, netikéjo, kad jie gali [EEEATERINS N Pagalba kitiems, (pvz., prisijungima prie mokyklos tarybos,

kazkg pasiekti. e komunikabilumas

Svietimo lauko: laiko
struktravima mokykloje,
taisykles, sankcijas ir
paskatinimus, mokytojy ir
mokyklos administracijos
darbuotojy elgesj, profesinj
orientavima.

Seimos dvilypumas:
- skirdavo l&gy igleisti
vaika j ekskursijas, leido
lankyti barelius, Informanty EK vystytas p
d¥iaugési vaiko Laiko leidima su draugais, pasi
pasiekimais mene, pagalba, resursais
muzikoje Dirbant tarp formalaus ugdymo,
- noras, kad vaikai Pasitelkiant finansinj ratinguma, pasinaudojant
nenutolty nuo savo neformalia aplinkiniy
socialinés grupés (giminaigiy mokytojy, mokytojy) finansing
(i8laikyty nuolankumg, pagalba (pvz., ,atleidimu” nuo
padéty kitiems) brelio mokesgio)
Domintis ir pasinaudojant prieinamomis

Kapitaly vystymasis mokymosi mokykloje metu

finansi aramoszalimybémis.

Informanty kapitalai mokymosi pabaigoje:
Kapitalai atitiko + Patiko mokytis
Svietimo lauko + Gaudavo auktus jvertinimus, egzaminy
reikalavimus rezultatus
+ Suvoké studijavima kaip norma

Kapitalai formalaus
mokymosi pabaigoje

7 pav. Jautriy socialiniy grupiy sékmingas kelias aukstojo mokslo link*

1 Pav. santrumpos: KK - kultiirinis kapitalas; EK — ekonominis kapitalas; SK - socialinis
kapitalas.
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* Daugumos informanty kelias Svietimo sistemoje dazniausiai buvo neper-
traukiamas (t. y. nedaré pertrauky tarp mokymosi lygmeny), svarbiis Svie-
timo sistemos kelio taskai daZniausiai pasireikS8davo baigus progimnazija
(8 kl.) arba viduring mokykla (10 kl.) — tuo metu jie dazniausiai keisdavo
Svietimo jstaiga; daZniausiai mokytasi maZose arba nutolusiy kaimo vieto-
viy mokyklose, kur buvo emociskai saugi aplinka; Svietimo jstaigos keitimo
taskai susije ir su biografijos jvykiais — gyvenamosios vietos keitimu, Seimos
krizémis (pvz., tévy skyrybomis, mirtimi, vaiko paémimu globoti ir pan.).

¢ Informantai augo Seimose, kurios turéjo menkiau nei bendraamziy Seimose
iSplétota socialinj, kulttirinj, ekonominj kapitala. Informanty Seimose buvo
mazai i studijas nukreipty aplinkiniy pavyzdziy, be to, maZzai Zinojo, kaip
pasirinkti karjeros kryptj, kuri suponuoty socialinio mobilumo galimybes.
Informanty Seimos daznai buvo nestabilios (pasizyméjo tokiais aspektais
kaip: krizés, tévy priklausomybés, patéviy, globéjy kaita, konfliktai ir pan.).

e Svietimo laukas reikalavo i3 informanty tam tikro kultérinio kapitalo: pri-
imtiny normy (pagarbos, taisykliy ir normy laikymosi, atsakingumo, akty-
vumo, iniciatyvumo, socialumo, energingumo, drasos, valios, lyderystes,
komandiskumo), gero mokymosi, siekio studijuoti aukStajame moksle.
Noréta, kad mokiniai aktyviai dalyvauty pamokose, laikytysi mokyklos
tvarkos ir taisykliy (pvz., nevéluoty i pamokas, netrukdyty mokytojui ves-
ti pamokos ir pan.), buty visuomeniski (savanoriauty, atstovauty kitiems
mokiniams). Svietimo lauke tikétasi, kad mokiniai domésis klasikine litera-
tira. Pozityviau zitiréta j sugebéjusius parodyti gebéjima mokytis (stenge-
si mokytis), dariusius pazanga. Individy habitus (nuostatos, polinkiai) Siek
tiek skyrési nuo Svietimo lauko reikalavimy: jiems nepatiko Svietimo lauko
tvarka, taisyklés, greitas tempas; noréjo daugiau praktisky, pritaikomy kas-
dienybéje ugdymo aspekty.

e Informantai formalaus mokymosi pradzioje identifikavo subjektyvius savo
ir bendraamziy socialinio, kulttrinio, ekonominio kapitalo skirtumus.
Informanty nuomone, jiems tritko socialiniy gebéjimy (buvo nedrastis, bijojo
kalbéti vieSai, prisiimti atsakomybe, rodyti iniciatyva, dirbti grupéje, trako
empatijos), ju socialiniy kontakty buvo mazai. Informantai teigé, kad bend-
raamziai daznai buvo komunikabiliis, draugiski, socialiai aktyvis; daznai
turéjo bendry interesy, pomégiy, kuriy informantai nebandé arba dél kito-
kio gyvenimo budo ju nedomino. Informanty kulttirinés praktikos forma-
laus mokymosi pradZioje buvo retos: jie retai lankydavosi kulttiros jstaigose,
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laisvalaikis apsiribodavo muzikos klausimu, televizoriaus zitiréjimu, buities
darbais. Informantams kartais triiko disciplinos, laiko planavimo gebéjimy,
kai kurie nezinojo, kaip elgtis mokykloje, nesuprato mokyklos taisykliy.
Daznai nemokéjo naudotis kompiuteriu, neturéjo daug hobiy, tad buvo su-
détinga rasti bendra kalbg su bendraamziais. Kita vertus, informantai mégo
skaityti knygas, piesti, kai kurie mokesi groti. Tuo informantai buvo panasiis
i bendraamzius, kurie ne tik skaité knygas, mokési piesti, bet ir laisvalaikiu
lanké jvairius btrelius, jiems gerai sekési mokytis nuo pat formalaus ugdy-
mo pradzios. Informantams mokymosi pradzioje triko ekonominiy resur-
su: kai kuriy Seimose nebuvo pinigy net biitiniausioms reikméms — maistui,
drabuziams; tritko telefono, kompiuterio, interneto; dél 1ésy stokos Seimos
retai lankydavosi mokamuose renginiuose, kulttiros jstaigose, negaléjo vai-
kams nupirkti reikalingy mokymosi priemoniy ar tokiy priemoniy, kokias
turéjo bendraamziai. O bendraamziai turéjo galimybiy nusipirkti norimas
mokymosi priemones, pramogauti, lankyti biirelius, renginius, keliauti,
atostogauti.

¢ Informantai patyré Seimos, bendraamziy, $vietimo lauko simboling prievar-
ta, palaikiusig Svietimo lauko stratifikacija, per ja taikytas socialinés kont-
rolés formas. Seima informantus kontroliavo draudimu lankyti biirelius ar
susitikti su draugais, eiti i mokyklos renginius, kélé ultimatumus, kontrolia-
vo namy darbus. Tévy (globéjy, rapintojy) drausminimo priemonés buvo
vienas i$ biidy pakreipti vaiko elgesj, dispozicijas link ty, kurios vertinamos
Svietimo lauke, taciau jos kartu ribojo tam tikras individy praktikas, susiju-
sias su socialinio kapitalo ugdymu. BendraamZiai kontroliavo informantus
per patycias, atstiimima, iSnaudojima. Informanty aplinka kai kuriais atve-
jais kélé menkus liikescius, netikéjo, kad vaikas gali kazka pasiekti. Svietimo
laukas informantus kontroliavo per laiko struktiiravima mokykloje, taisyk-
les, sankcijas ir skatinimus, mokytojy ir mokyklos administracijos darbuoto-
ju elgesi, profesinj orientavima, institucines taisykles.

o Identifikuoti specifiniai iS$tkiai, su kuriais susidiré informantai dél:
o gyvenimo nutolusioje kaimo vietovéje:

— nepatogus susisiekimas vieSuoju transportu;

— socialiniy, kultiiros paslaugy ir jstaigy trikumas;

— dazniau teko keisti klase / mokykla, nes dél mazo mokiniy skaiciaus
nesusidaré klasé / reorganizuotos mokyklos;

— mazesnés neformalaus ugdymo galimybés nei mieste (pvz., mazas
bireliy pasirinkimas);
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— maziau kokybiskas ugdymas kaimo mokyklose;

— Zemesni bendraklasiy karjeros litkesciai (neplanavo studijuoti);

— laisva laikg skyré padéti tévams atlikti namy tikio darbus;

— nepalanki socialiné aplinka (ju gyvenamojoje vietovéje daug kas gyve-
na i$ socialiniy pasalpy, dirba aukstojo issilavinimo nereikalaujancius
ukio darbus);

0 gyvenimo Zemas pajamas turincioje Seimoje:

— tévai mazai padéjo mokytis, nes dirbo;

— gyvenimo salygos daZniausiai tenkino tik bazinius poreikius (pvz.,
triko maisto, drabuziy);

— triko resursy socialiniams rysiams palaikyti (pvz., daug kas neturéjo
telefono, pinigy pramogoms su draugais);

— daug kas dirbo dar mokydamiesi mokykloje, kad patenkinty asmeni-
nius poreikius;

— dazniausiai negaléjo lankyti mokamy bireliy, kultiiros renginiy;

— aplinkiniai (pvz., mokytojai) kélé Zemus likescius (pvz., netikédavo,
kad jiems gali sektis moksle);

— truiko viety bendrauti su bendraamziais ir kokybiskai leisti laisvalaikj
(pvz., vaiky dienos centry);

— negaléty patys mokeéti uz studijas, svarbi valstybinés parama pragy-
venimui (socialinés stipendijos).

¢ Informantai jautriai reagavo j simboline prievarta, daznai patirdavo litidesj,
stresa, kaltindavo save, nepasitikédavo savo jégomis, kai kuriais atvejais net
susirgo depresija. Susidiire su socialine kontrole informantai kartais nuleis-
davo rankas ir atsiribodavo nuo Svietimo lauko. Kai kuriuos informantus
neigiamas aplinkiniy spaudimas paveiké atvirkséiai — turédami tam tikry
asmeniniy savybiy (pvz., uzsispyrimo) sie asmenys stengeési jrodyti aplinki-
niams, kad jie yra neteisiis ir paneigti jy neigiamus lakescius.

e Informantai taiké jvairias strategijas siekdami jveikti simboling prievarta:
prisitaiké, maistavo (pvz., rengési iS$Saukiandiai, prieStaravo mokytojams ir
pan.) arba atsiribojo (pvz., nebendravo su bendraamziais, bégo i§ pamoky
ir t. t.).

* Prisitaikymo prie Svietimo lauko btudus atskleidZia informanty socialinio,

kultarinio ir ekonominio kapitaly vystymosi procesas, kuris vyko viso for-
malaus ugdymo metu.
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¢ Informanty prisitaikymo prie Svietimo lauko budai i§ dalies atitinka
Bourdieu (1984) jvardytus aspektus, per kuriuos asmenys, stokojantys Siy
kapitaly, gali priderinti savo kultarinj kapitala prie bendraamziy ir Svie-
timo lauko bei pasiekti Svietimo lauko laiméjimus. Informantai savo Svie-
timo lauko kelyje daZznai nepritapo, Svietimo laukas jiems buvo svetimas,
mokykloje buvo artimesnés neformalios, praktinés veiklos, jie vertino Svie-
timo lauko lankstuma, individualizuota pagalba. Informantai turéjo menkai
socialiniy kontakty (dazniausiai bendravo su savo giminaidiais, kurie buvo
artimiausi draugai) ir mazai drauguy. Informantai buvo linke prisitaikyti prie
kity, nepaisyti savo poreikiy, jiems biidinga savikontrolé. Norédami pritapti
prie bendraamziy informantai rodé valios pastangas elgtis taip, kaip elgiasi
bendraamziai, stengési jgyti ju pasitikéjima, dalyvauti visur kartu su bend-
raamziais, kad nebtity atskirai, jrodyty savo verte uzimti aukstas pozicijas
Svietimo lauke. Informantai nuolat jauté , pareiga” socialiniu aktyvumu
demonstruoti savo vertinguma, pastangas neatsilikti nuo bendraamziy.
Informantams buidingas tam tikras emocinis nusiteikimas (psichologinis
saves stimimas), kuris kompensuoja ekonominio, kultirinio ar socialinio
kapitalo triakuma, pvz., informantai pozityviai masté (tarkim, nuteiké save,
kad studijos yra naudingos), pasitikéjo savimi, turéjo tiksly. Informantams
taip pat rpéjo pasirtpinti kitais, kuriems sunkiau sekasi, jie buvo altruistis-
ki. Informanty minétame tévy (globéjy, rupintoju) pozitiryje i mokymasi at-
siskleidZia tam tikras dvilypumas: skatina kuo daugiau siekti, bet kartu ne-
nori, kad jie nutolty nuo savo socialinés grupeés ir aplinkos. Prisitaikant prie
bendraamziy informantams kartais tekdavo kontroliuoti savo elgesj, slépti
socialine kilme, kad ji neiSduoty kitoniskumo. Kai kurie informantai komu-
nikabilumu bandé uzsitikrinti socialinj kapitala, stengési rasti bendra kalbg
su jvairiais asmenimis, iSsakyti ir apginti savo nuomong. Informanty Seimy
ekonominis kapitalas daznai buvo ribotas: kasdienése gyvenimo situacijose
tekdavo ieskoti buidy, kaip patenkinti savo bazinius poreikius. Stygius kai
kuriais atvejais informantams jsitvirtindavo kaip norma, todél nuolat taupe,
ribojo butiniausius poreikius.

e Atskleisti nauji aspektai apie jautriy socialiniy grupiy atstovy kultiirinio,
socialinio, ekonominio kapitaly vystymasi, kurie parodo, kas padéjo prisi-
taikyti prie Svietimo lauko.

0 Socialinis kapitalas vystytas: bendravimu formuojant artimy, ilgalaikiy
draugy rata, jgaunant jy palaikyma (pvz., draugai skatino bendrauti su
kitais, iSsakyti savo nuomong, prisijungti prie visuomeniniy organizaci-
ju); palaikyti artimi rySiai su Seimos nariais (broliais / sesémis / seneliais),
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giminaiciais, kartais — kaimynais, taip pat tévais (globéjais, riipintojais),
su kuriais laisvalaikiu Zitiréjo televizoriy, uzsiémé hobiais. Sios veiklos
rodo, kad nors ir santykinai retai, bet tévai (globéjai, ripintojai) suprato
laiko leidimo kartu reikSme, noréjo pagal galimybes uztikrinti vaikams
kokybiSka poilsj. Socialinio kapitalo vystymo procese identifikuoti in-
formanty artimi rysiai su mokyklos auklétojais. Informantai naudojosi
socialine infrastruktiira (visuomeninémis ir kitomis organizacijomis, kur
galéjo neformaliai mokytis, pvz., policija; vaiky dienos centrais, moki-
niy parlamentu), savanoriavo. Dalyvaudami visuomeninéje veikloje
informantai jgijo socialinio (socialiniy rySiy, bendravimo gebéjimy) ir
simbolinio (pvz., bendraamziy pripazinima, pritapima prie ju) kapitaly.
Vystant socialinj kapitalg atsiskleidé ir asmeninés savybés (introvertis-
kumas, smalsumas, karybingumas, atsakingumas, disciplinuotumas).
Disciplinos, laiko planavimo galimai iSmoké lankyti btireliai, uzsiémi-
mai, nes norint suderinti neformalias veiklas ir mokymasi reikéjo pla-
nuoti savo laika; atsakingumas , paveldétas” i$ Seimos, jgautas dirbant,
kadangi informanty Seimy vaikams anksti perduota atsakomybé uz savo
ateitj ir gerove. Jautriy socialiniy grupiy asmenys, pasieke aukstajj moks-
la, socialinj kapitalg vysté ir biireliuose, naudojosi kitomis galimybémis
(pvz., klasés valandélémis). Biudami socialinéje aplinkoje, kurioje jie jau-
tési turj gebéjimy, galj atskleisti save, informantai nebijojo iSsakyti savo
idéjy. Informantams biidingas psichologinis atsparumas, vystytas per ra-
minancia veikla (pvz., muzikos klausyma, piesima).

Ekonominis kapitalas vystytas: pasitelkiant draugy geranoriska dalini-
masi savo ekonominiais resursais (pvz., draugy Seima kviesdavosi vaika
kartu atostogauti, nupirkdavo knyguy ir pan.), dar mokantis mokykloje
jsijungiant j darbine veiklg (pvz., vasaros atostogy metu tarp formalaus
ugdymo dirbti sezoniniai darbai). ISbande sunkius fizinius darbus su-
prato, kad be aukstojo iSsilavinimo negalés dirbti kitokiy darby ir jiems
bus sunku gyventi, todél sieke studijuoti. Informantai, juy Seimos turéjo
tam tikry jgudziy, kurie jiems padéjo strategiskai panaudoti ekonominj
kapitalg, t. y. buvo taupts, finansiskai rastingi (kontroliavo finansus, pir-
miausia aprupindavo vaika buitiniausiais daiktais; prioretizavo pirkinius;
pirko mokymo priemones ne vienu kartu, o iSdéliodavo per metus, ir
pan.). Informantams buvo prieinama neformali aplinkiniy (giminaiciy,
mokytojy, bureliy auklétojy) finansiné pagalba, kuria jie naudojosi mo-
kydamiesi, siekdami aukstojo mokslo. Kai kurios Seimos net ir turédamos
mazai ekonominio kapitalo jj daznai koncentruodavo ne tik Seimos biiti-
niausiems poreikiams tenkinti, bet ir vaiko kulttiriniam ugdymui (pvz.,
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leido vaziuoti | mokyklos organizuojamas ekskursijas, btirelius), noréjo,
kad vaikai jgyty kultiriniy dispozicijy, kuriy tévai (globéjai, rapintojai)
neturéjo ar negaléjo suteikti (t. y. Seimos nuostatos buvo palankios kulti-
riniam kapitalui ugdyti). Renkantis $vietimo sistemos kelig arba jstaiga,
kur biity galima toliau mokytis, jautriy socialiniy grupiy asmenims buvo
prieinama tam tikra finansiné pagalba: socialinés stipendijos, studijy pa-
skolos, kai kuriy aukstojo mokslo jstaigy papildoma finansiné parama.
Tad informantai vysté savo ekonominj kapitala naudodamiesi finansinés
pagalbos galimybémis, patys uzsidirbdami reikalingiems daiktams, tau-
pydami.

Kulttrinis kapitalas vystytas: bendraujant su draugais, kurie skatino
informantus mokytis ir padéjo pazinti save, savo polinkius ir pasirink-
ti Svietimo sistemos kelig. Draugy kultiirinis kapitalas perduotas per
bendras praktikas: kartu leistq laikq vaikstant, zaidZiant, aktyviai biinant
(pvz., sportuojant), Svenciant Sventes, klausant muzikos. Informantai
klausési tévy (globéjy, rupintojy) ar broliy / sesiy muzikos jrasy arba pa-
gal draugy rekomendacijas. Taip pat naudojosi savo aplinkos kulttiriniais
iStekliais (bibliotekomis, muzikos / dailés mokyklomis, buireliais, muzie-
jais, kulttiros centrais ir pan.). Informanty kulttiriniai gebéjimai ugdyti
per muzikos klausyma, kai kuriais atvejais — mokymasi groti muzikos
instrumentais, piesti. Seima daZniausiai palaikydavo vaiko kultarinius
polinkius (rasdavo, kaip partipinti muzikos instrumenty; lankydavosi
vaiko koncertuose, eksponuodavo jo piesinius). Viena i§ dazniausiy in-
formanty kulttriniy praktiky buvo knygy skaitymas. Informantai nau-
dojosi bibliotekomis, skaité mokykloje privalomas perskaityti klasikinés
literattiros knygas. Namuose informantams buvo prieinamos grozinés
literatiiros knygos, kai kuriais atvejais ir enciklopedijos; menkai — vai-
kiskos knygos. Knygas skaityti kai kuriuos pratino seima (pvz., nuo ma-
zumés skaitydavo knygas vaikui ar supazindindavo su biblioteka), be
to, buvo mazai laisvalaikio leidimo galimybiy, o knygas skaityti — pigu.
Informantai stengési lankyti kultiiros jstaigas, renginius, bet dazniausiai
apsiribojo nemokamais savo gyvenamojoje vietoje (pvz., koncertais, kny-
gy pristatymais, mugémis ir pan.) ir jstaigomis (pvz., vietiniais muzie-
jais). Kulttirinis vartojimas daznai buvo pritaikytas prie pasitlos (kuri,
tarkim, atokiose kaimo vietovése yra menka). Su aukstesne kultiira su-
sipazino per draugus (pvz., jie pakvieté j renginj) ir mokyklos organi-
zuotas ekskursijas. Informantai lanké muzikos / dailés mokyklas ar kitus
uzsiémimus (akademinius, pvz., olimpiadas), taip pat meninius, Sokiy,
sporto btrelius. Burelius, uzsiémimus lankyti galimai paskatino jvairiis
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aspektai: aplinkiniy pavyzdys (pvz., draugai lanké) ir skatinimas; noras
plétoti savo pomégius; galimybés gauti tam tikry lengvaty ar simboli-
nio kapitalo (pvz., bendraamziy pripazinimo); sékmingai pradéta veikla.
Informanty nuomone, tévai (globéjai, ripintojai) dazniausiai skatino lan-
kyti barelius arba bent jau palaiké tokia iniciatyva. Informanty teigimu,
tévai taip pat noréjo, kad jie gerai mokytysi, nes moksla maté kaip vienin-
telj bida pagerinti socialing pozicija. Anot informanty, skatino mokytis
sudarydami salygas, tenkindami bazinius poreikius, palaikydami vaiko
mokymasi, bet kartu reikalaudami auksc¢iausiy rezultaty, pvz., taike
sankcijas Seimoje, kad vaikas kuo geriau mokytysi (pvz., draudé lankyti
burelius, jei blogai mokomasi). Visgi kai kurie informantai sako, kad te-
vai ne visada tikéjo, jog jie gali pasiekti auksty rezultaty Svietimo siste-
moje. Daugumai informanty, jy teigimu, Seima jskiepijo, kad mokymasis
yra jo atsakomybé ir ateities gerové priklauso nuo to, kaip jis mokysis,
0 ne nuo Seimos (tai pasireiské ir per ugdyta vaiko savarankiskuma, at-
sakinguma). Informantai teigia, kad norédami pasiekti auksty rezultaty
Svietimo lauke, stengesi daug mokytis (pvz., papildomai mokési, ruoseési
egzaminams, dalyvavo olimpiadose), o patirta mokymosi sekmé skati-
no stengtis dar geriau mokytis; jiems patiko jveikti sunkumus, jie noréjo
jveikti save. Informantai dalijosi, kad pastangos prisitaikyti prie Svietimo
lauko reikalavimuy taip pat pasireiksdavo, pvz., poreikiu iSmokti lietuviy
kalbg (tautinéms mazumoms) arba iSmokti skaityti i$ lapy (kurtiesiems).
Informantai taip pat teige, kad jie vysté simbolinj kapitala — padéjo gera
Seimos reputacija dél tvarkingumo arba broliy / sesiy gero mokymosi,
ju paciy geras mokymasis, asmeninés savybes, kurios atitiko Svietimo
lauko reikalavimus (pvz., ramumas, atsakingumas). Kai kurie informan-
tai jgavo simbolinio kapitalo dél gebéjimo pasiprieSinti Svietimo lauko
simbolinei prievartai, tarkim, atsikirsti tiems, kurie tyciojasi, socialinio
aktyvumo, pvz., atstovaujant kity mokiniy interesams.

e Informantai jvardijo tam tikrus teigiamus aspektus, susijusius su Svietimo
lauku, kurie lengvino prisitaikyma $vietimo lauke, t. y. pozityvios tévy (glo-
béju rupintoju) vaiky aukléjimo strategijos, geri santykiai su tévais (globe-
jais, riipintojais), giminaiciais; emociSkai saugi mokyklos, biireliy aplinka.
Informantai teige, kad gerai jautési tose mokyklose, kuriose buvo vertina-
mos savybés kaip paprastumas, ,neissiskyrimas”, bendruomeniskumas; kur
visi vaikai buvo vertinami vienodai, nepaisant socialinés padéties (pagarbiai
elgiamasi su visais). Emociskai saugia aplinka kai kurie informantai rasda-
vo ir kituose kontekstuose, pvz., tarnaudami kaip savanoriai kariuomeneé-
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je. Informanty nuomone, Svietimo lauke buvo palanku, kai sudaryta saugi
emociné aplinka, mokytojai — empatiski, galima rinktis daugiau neformaliy
veikly, individualizuoti savo ugdymo procesa, gauti mokymosi pagalbos.

Informanty socialinis, ekonominis ir kultiirinis kapitalai formalaus ugdy-
mosi pabaigoje (t. y. viduriniame ugdyme) daznai jau buvo pritaikyti prie
Svietimo lauko reikalavimy, informantai turéjo panasiy lukesciy, kaip ir
bendraamziai, jy mokymosi rezultatai buvo auksti. Kita vertus, kai kurie
informantai minéjo, kad formalaus ugdymosi pabaigoje buvo ne itin auksti
mokymosi rezultatai, kad studijuoty, bet ju nuostatos buvo palankios studi-
juoti (turéjo tiksla studijuoti); jiems reikéjo skirti daugiau laiko nei kitiems,
kad pasieke ganétinai auksty rezultaty Svietimo lauke galéty studijuoti.

Informantai apsisprendé po formalaus ugdymo testi savo kelig Svietimo lau-
ke ir toliau mokytis. Sj sprendima jie grindé tokiais motyvais: savirealizaci-
jos, tobuléjimo poreikiu, noru dirbti prasminga ir jdomy darba, profesiniais
siekiais (pvz., karjeros galimybémis), noru plésti akirati. Zemas pajamas
gaunantiems asmenims buvo svarbiis finansiniai motyvai: studijuoti juos
motyvavo noras finansiskai gerai gyventi, uzsidirbti pinigy, galimybé tapti
savarankiskiems — aukstasis i$silavinimas jiems asocijavosi su gerai moka-
mu darbu. Juos taip pat motyvavo noras jrodyti kitiems, kad gali mokytis,
iveikti tam tikra stigma (socialine kontrole), iSeiti i$ neigiamos aplinkos, ku-
rioje augo. Informantai mané, kad aukstasis iSsilavinimas yra vertingesnis
nei profesinis. Jie teigé, kad apsisprendé toliau mokytis atsizvelgdami j: tei-
giamus draugy, giminaiciy pavyzdzius (jau buvo jgije aukstajj iSsilavinima
ar noréjo studijuoti), informacija apie studijy salygas, finansing parama, ga-
limybe studijuoti nemokamai, aukstojo mokslo jstaigy tvarka (pvz., studijy
pritaikyma nejgaliesiems).

Informantai, nusprende, kad nori mokytis toliau, rinkosi norima jgyti pro-
fesija. Pasisaké, kad profesijos pasirinkimo procese jie stengeési identifikuoti
savo pomegius, stiprigsias puses. Todél konsultavosi su draugais, giminai-
Ciais, atsizvelgé i isSbandyta visuomening veikla, burelius, darbine patirtj.
Informantai dalijosi, kad jy tévai (globéjai, ripintojai) teiké sitilymus dél
profesijos (vieni sitilé rinktis pagal pomégius, kiti — pagal ekonominj pro-
fesijos atsiperkamuma), taciau dauguma ugdé pacius informantus prisiimti
atsakomybe uz savo ateitj, kartu ir karjeros, profesijos pasirinkima ir pa-
sekmes. Informantai teigé, kad rinkdamiesi profesija doméjosi skirtingomis
profesijomis, studijy programomis, perspektyvomis, finansiniu atsiperka-
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mumu, atsizvelgeé j tévy (globéjy, rupintojy), giminaiciy ar draugy profesijas
ar darbo specifika (lygino, sprendé, ar nori tokios profesijos). Svietimo lau-
kas taip pat minétas profesijos pasirinkimo procese: mokytojai konsultavo
mokinius dél profesijos pasirinkimo, kai kuriais atvejais ir po mokyklos bai-
gimo doméjosi, ar mokiniai toliau mokosi, skyré uztektinai laiko apsispresti
dél profesijos. Kai kurie informantai teigé, kad pritaiké profesijos pasirin-
kima prie studijy pasitilos (pvz., kur yra daugiau valstybés finansuojamy
studijy viety), jiems nebuvo labai svarbu, kokia profesija igis. Informantai
teigé, kad pasirinkti tam tikra profesija, kuriai reikia aukstojo issilavinimo,
motyvavo: jy pomeégiai, stipriosios pusés; darbo rinkos poreikiai (didesnis
ekonominis profesijos atsiperkamumas).
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DISKUSIJA

Disertacijos kokybiniu tyrimu (pusiau strukttiruoty interviu analize) buvo sie-
kiama atskleisti jautriy socialiniy grupiuy, pasiekusiy aukstojo mokslo studijas, kul-
tarinj, socialinj, ekonominj kapitalus, ju vystymasi, kokio kultiirinio, socialinio,
ekonominio kapitaly reikia Svietimo laukui.

Atlikta kokybinio tyrimo analizé leido pagilinti Bourdieu, Putnam (Bourdieu
ir Wacqaunt, 1992; Putnam, 2000) socialinio, kultirinio, ekonominio kapitalo teo-
ring prieiga. Pirma, detaliai atskleidé, kaip Sie kapitalai vystosi Svietimo sistemos
kelyje (pvz., socialinis kapitalas vystytas jsitraukiant j visuomenines organizacijas,
birelius, uzmezgant artimas, ilgalaikes draugystes, bendruomeniskumu). Antra,
disertacijos rezultatai, susije su jautriy socialiniy grupiy strategijomis jveikti Svie-
timo lauko simboline prievarta ir aspektais, kurie jiems padéjo vystyti socialinj,
kultarinj, ekonominj kapitalus, sujungia Bourdieu ir Lewis teorijy iSskirtas soci-
alinio mobilumo Svietimo sistemoje prielaidas (pvz., mokymosi vertinima, nepai-
sant gyvenimo skurde (Lewis, 1966), bendravima su Zzmonémis, kurie domisi kul-
tira (Bourdieu, 1986), ir papildo juos naujais aspektais. Disertacija papildo Lewis
(1966), Bourdieu (1986a) jzvalgas, kaip pats asmuo savo pastangomis gali keisti
socialing padétj (pvz., jsitraukdamas j visuomenines veiklas ir taip didindamas
savo simbolinj kapitala Svietimo lauke, jgydamas bendraamziy, mokytojy pripa-
zinima).

Analizés rezultatai plecia muisy Zinojima apie tai, kaip jautriy socialiniy gru-
piu asmenys gali iSplétoti savo kulttirinj, socialinj, ekonominj kapitalus ir pasiekti
auksty rezultaty Svietimo lauke (t. y. jstoti j aukstojo mokslo studijas). Tam reikia
ne tik individo valios pastangu, kaip teigé Bourdieu (1986a), bet ir palankios mo-
kymuisi Seimos nuostatos (mokslo vertinimo), individo socialinéje aplinkoje priei-
namos kultirinio ugdymo galimybeés (pvz., bureliy, muzikos / dailés mokykly,
biblioteky, ekskursijy), palaikancios socialinés aplinkos (pvz., ilgalaikiai draugai,
mokytojy skatinimas lankyti btrelius).

Atskleisti subjektyvis aspektai, kurie prisideda prie jautriy socialiniy grupiy
socialinio mobilumo. Disertacijos tyrimo analizés rezultatai papildo Matulionio
(2016), Zalimienés ir kity autoriy (2011) tyrimus, atskleisdami subjektyvias jautriy
socialiniy grupiy asmeny praktikas, emancipacija (mobiluma) ir sékminga patir-
ti Svietimo sistemoje. Nustatyti nauji aspektai apie Svietimo, socialiniy, kulttiros
jstaigy, mokytojuy elgesio vaidmenj jautriy socialiniy grupiy asmeny galimybéms
Svietime. Trakselys (2015) identifikavo, kad jautriy socialiniy grupiy asmeny mo-
kymosi sékmei svarbus teigiamas mokytojy pozitiris j visus mokinius, nepaisant
socialinés padéties, teigiamas rysys su bendraamziais. Disertacija detaliau atsklei-
dé naujy mokyklos aplinkos aspekty, svarbiy vaiko ugdymosi sékmei, pvz., anot
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Apple (1995), jautriy socialiniy grupiy asmenims reikalinga pozityvi $vietimo jstai-
gu mokymosi aplinka. Kokybinio tyrimo rezultatai pagilina Agasisti, Longobardi
(2017) tyrimo jzvalgas apie neformalaus Svietimo, mokyklos mikroklimato reiks-
me mokiniy pasiekimams.

Kokybinio tyrimo analizés rezultatai papildo ankstesniy tyrimy nustatytus
tévy jsitraukimo j vaiky ugdyma ir nuostaty apie mokymasi aspektus. Patvirtina
STRATA (2020b), D’Addio (2007), Colmenero (2005) jzvalgas, kad jautriy socialiniy
grupiy asmeny sékmei Svietime taip pat aktualus tévy jsitraukimas j vaiky auk-
léjima, papildomos mokymosi galimybeés, palankios mokymosi salygos namuose
(tévy skatinimas mokytis, erdvés ir priemonés mokymuisi). Disertacijos tyrimas
identifikavo ir informanty teigiama poziiirj j tévy skatinima mokytis, prioriteto
skyrima vaiko mokymuisi, pastangas i$leisti vaika i ekskursijas, barelius. Sie rezul-
tatai praplecia Sabid ir Jokié (2019) tyrimo apie tévy teigiamy nuostaty jtaka vaiky
mokymosi pasiekimams rezultatus.

Taip pat iSsamiau atskleidziama socialinio kapitalo reikSmé Svietimo sistemoje.
Disertacijos tyrimas placiau atskleidzia Conley (2007), Johnston et al. (2010) tyrimy
rezultatus apie socialinio kapitalo reikSme Svietimo sistemoje (pvz., kaip artimi, il-
galaikiai draugai sudaro salygas jautriy socialiniy grupiy asmenims geriau moky-
tis, plétoti kulttirinj kapitala). Disertacijos rezultatai pagrindZia ir papildo Murphy
(2006) jzvalgas apie teigiamy pavyzdziy reikSme jautriy socialiniy grupiy asmeny
iSsilavinimo galimybéms (pvz., informanty draugai turéjo daugiau nei jie kulttri-
nio kapitalo galimybiy ir Siek tiek kitokj gyvenimo biida, tai jiems leido susipazinti
su kulttira, plétoti socialinius ry$ius ir perimti mokymuisi palankias nuostatas).

Kokybinio tyrimo rezultatai suteiké naujy Ziniy apie tai, kokia pagalbg mokyk-
la gali teikti jautrioms socialinéms grupéms, kad pagerinty mokymosi galimybes.
Pvz., Mikutaviciené (2009) taip pat teigé, kad jautriy socialiniy grupiy asmenims
svarbi mokymosi pagalba, ju poreikiy atpazinimas ir atliepimas, tai patvirtino ir
disertacijos tyrimo rezultatai (pvz., informantai minéjo teigiama mokytojy poziu-
rj j juos, tikéjima juy gebéjimais, finansing pagalbg). Disertacijos rezultatai, kaip ir
Tierney et al. (2009) tyrimas, atskleidZia profesinio konsultavimo, informavimo
apie studijy, finansinés paramos galimybes reiksme jautriy socialiniy grupiuy as-
menims renkantis mokymosi kelig (t. y. analizuojant institucines Svietimo saly-
gas Lietuvoje nustatyta, kad yra jvairiy studijy pasirinkimo, finansinés paramos
galimybiy, bet asmenys turi jomis domeétis, Zinoti, kur ieSkoti informacijos, turéti
administraciniy gebéjimy jomis pasinaudoti).

ISsamiai atskleistos ir jautriy socialiniy grupiy nuostatos j mokymasi, ju for-
mavimosi prielaidos, kurios turi reikSminga jtaka mokiniy pasiekimams ir moky-
mosi galimybéms. Kokybinio tyrimo rezultatai patvirtina Lewis (1966) teiginius,
kad individo galimybés priklauso ir nuo nusiteikimo, asmeniniy resursy iSnaudo-
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jimo. Swartz (1997) savo tyrime nustaté, kad mokiniy pastangos mokytis priklau-
so nuo jsivaizdavimo, kas jo socialinés grupés asmenims yra prieinama Svietime.
Disertacijos tyrimo rezultatai atskleidé, kad jautriy socialiniy grupiy asmeny, pa-
siekusiy aukstojo mokslo studijas, tévai (globéjai, riipintojai), sprendziant is infor-
manty pasisakymy, turéjo meritokratinj poziirj i socialinj teisinguma Svietime ir
ugdé nuostatg, kad sékmé Svietime priklauso nuo pastangy. Disertacija taip pat
atskleidzia jautriy socialiniy grupiy asmeny akademinj atsparuma, palanky nusi-
teikimg mokytis ir jo formavimasi. Govorova et al. (2020) nustaté rysj tarp mokiniy
pasiekimy ir asmens pozityvaus nusiteikimo, pasitikéjimo savimi, ambicingumo.
Sios ir kitos savybés atsiskleidzia ir informanty patirtyje §vietimo sistemoje.

Visgi matyti, kad individas veikia Svietimo lauko reikalavimy rémuose ir turi
prie jy prisitaikyti norédamas pasiekti auksty rezultaty. Disertacija leido detaliau
pazinti Lietuvos Svietimo sistemos stratifikacijos raiska, identifikuoti simbolinés
prievartos biidus, per kuriuos ji palaikoma, ir veiksnius, susijusius su socialiniu
mobilumu. Kaip teigé ir Liutkevi (2005), visuomené primeta asmenims tam tikrus
vaidmenis, kuriy kartais gali btiti sunku atsisakyti. Taip ir Svietimo sistema per di-
sertacijoje identifikuotas simbolinés prievartos formas, Svietimo sistemos palaiko-
mas normas bando struktaruoti individy elgesj. Sie aspektai iliustruoja Duoblienés
(2009), Liutkevi (2015) tyrimy rezultatus, kurie pabrézé, kad Svietimo sistema re-
guliuoja individy santykj su visuomene per reikalavimus, normas. Patvirtinti kai
kuriy autoriy teiginiai apie socialine stratifikacija palaikancius veiksnius, pvz., nu-
tolusiose kaimo vietovése maziau paslaugy ir infrastruktiiros (Daugirdas et al.,
2013), o tai trukdo jautriy socialiniy grupiy asmenims plétoti socialinj, kultiirinj
kapitalus. Skuciené ir Gabnyté (2018), Heath (2015) pabrézé, kad nutolusiose kai-
mo vietovése labiau paplites skurdas, daugiau asmeny turi pagrindinj ar vidurinj
iSsilavinima, tai atspinti ir informanty, kurie augo nutolusiose kaimo vietovése,
pozymiai: kai kuriy Seimos ir platesné socialiné aplinka taip pat gavo Zemas paja-
mas, neturéjo aukstojo issilavinimo. Be to, atskleista, kad jautriy socialiniy grupiy
asmenims sprendziant dél mokymosi svarbiis finansiniai aspektai — rinkosi studi-
juoti, kad uzsitikrinty finansing gerove ateityje, o ir su studijavimu susije kastai ir
naudos (iSmokos, valstybés finansavimas ir pan.) veikia jautriy socialiniy grupiy
asmeny mokymosi pasirinkimus. Maksvytiené ir Polgrimaité (2015) taip pat pa-
tvirtina, kad ekonominiy istekliy prieinamumas veikia asmens mokymosi galimy-
bes. Pasak TraksSelio (2009), kai kurioms grupéms sunkiau pritapti prie Svietimo
lauke dominuojancios kulttiros, tai iliustravo ir disertacijos tyrimo rezultatai apie
sunkumus, su kuriais susidaré jautriy socialiniy grupiy asmenys, pradéje mokytis
mokykloje; tadiau paneigtas Liutkevi (2015) teiginys, kad socialine atskirtj pati-
riantis jaunimas bijo nutolti nuo savo gyvenamosios vietos, nes ten jauciasi saugiai.
Pastebéta, kad jautriy socialiniy grupiy asmenys (ypac gyvenantys nutolusiose
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kaimo vietovése ar Zemas pajamas gaunanciose Seimose) nori i§vaziuoti mokytis
toliau nuo savo gyvenamosios vietos, kad pasiekty socialinj mobiluma, aukstesnes
pajamas, geresnes gyvenimo salygas ateityje.

Nustatyta, kad kai kurie jautriy socialiniy grupiy atstovai vienu metu yra jaut-
rios socialinés grupeés Svietimo sistemoje ne dél vieno, o dél keliy pozymiy (pvz.,
asmuo augo Zemas pajamas gaunancioje Seimoje ir nutolusioje kaimo vietovéje;
arba asmuo augo Zemas pajamas turincioje Seimoje ir buvo globojamas asmuo).
Todél ypac svarbu analizuoti tokias besimokanciyjy grupes, nes jos gali patirti di-
desne rizika iskristi iS Svietimo sistemos ir nepasiekti aukstojo iSsilavinimo.

Disertacija taip pat papildo Aleksandraviciaités ir Jaksc¢io (2010), Lazutkos ir
Navickés (2010) tyrimus apie Svietimo prieinamuma atskleisdama naujy aspek-
ty, galinciy didinti aukstojo mokslo prieinamuma (pvz., aukstojo mokslo jstaigy
finansinés paramos studijoms priemonés). Atskleisti rezultatai apie lankomy mo-
kykly tipa, mokiniy socialing sudétj, mokymosi salygas taip pat suteikia nauju
izvalgy apie palankias salygas mokytis jautrioms socialinéms grupéms. Sig sritj
tyrinéjo kiti tyréjai: Iljina ir Purvaneckiené (2012) nustaté, kad jautriy socialiniy
grupiy asmenys, kurie noréjo studijuoti, dazniausiai mokési gimnazijos tipo mo-
kyklose, kur bendrai mokiniy tikimybé studijuoti yra didesné.

Instituciniy salygu pasiekti aukstojo mokslo studijas analizé suteiké Ziniy apie
Lietuvos teisés akty jtvirtintus kastus ir nauda, susijusius su aukstojo mokslo stu-
dijy kelio pasirinkimu Svietimo sistemoje, kas juos patiria. Daugiausiai paskaty
(naudy) susijusiy su finansine parama (pvz., socialinés stipendijos), identifikuotos
ir lengvatinés priémimo j studijas, egzaminy laikymo salygos kai kurioms asmeny
grupéms (pvz., asmenims su negalia, turintiems savanorystés patirties). Kokybiné
interviu analizé atskleidé, kad jautriy socialiniy grupiy asmenys naudojosi Siomis
naudomis. Jie kartu turéjo atitikti pagrindinius kriterijus pasiekti aukstajj mokslo
studijas, susijusius su akademiniais pasiekimais. Pastebima ir tam tikry mokymosi
apribojimy bendrojo ugdymo lygmeniu.

Disertacija nustaté jautriy socialiniy grupiy asmeny aukstojo mokslo studijy
kelio pasirinkimui padéjusius aspektus, kurie pasireiské siekiant aukstojo mokslo,
todél tolesniems tyrimams aktualu analizuoti ty aspekty poveikj jautriy socialiniy
grupiy asmeny galimybéms studijuoti. Taip pat aktualu detaliai analizuoti jautriy
socialiniy grupiy patirtj aukstojo mokslo studiju metu, kas jiems padeda ne tik
istoti j aukstasias mokyklas, bet ir sékmingai baigti studijas.
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DISERTACIJOS ISVADOS

1. Apzvelgus mokslineg literatiira, analizuojancia socialine stratifikacija, socialinj
mobiluma Svietimo sistemoje, atskleista:

a. socialiné stratifikacija gali buiti vertinama pagal jvairius aspektus (issilavi-
nimo, pajamy, uzimtumo, socialinio, kultirinio, ekonominio kapitaly) ir
matuojama subjektyviais ar objektyviais kriterijais; Svietimo sistemos stra-
tifikacija susijusi su institucinémis taisyklémis, lankomos mokyklos aplinka
(tipu, socialine sudétimi, mokytojy elgesiu ir nuostatomis, tvarka, normo-
mis, emocine aplinka, pagalba ugdymo procese ir studijose), informacijos
apie studijy ir finansinés paramos prieinamumu, papildomo mokymosi ga-
limybémis, finansavimo ir pragyvenimo studijy metu kastais, asmens gyve-
namaja aplinka ir paslaugy prieinamumu joje. Taip pat susijusi su asmens
Seimos kontekstu (socioekonomine padétimi, sudarytomis galimybémis mo-
kytis, jsitraukimu j vaiky mokymasi, tévy nuostatomis, vertybémis), paciy
besimokanc¢iyjy nuostatomis, pozitriu apie savo mokymosi galimybes, ne-
vienodu tévy jsitraukimu j vaiky ugdyma, finansinémis klititimis, kulttri-
niais, lingvistiniai barjerais. Mazinant socialine stratifikacija reikia uztikrinti
socialinio mobilumo galimybes per prieinama Svietima;

b. truksta Ziniy apie socialinio mobilumo per Svietimo sistemgq procesa, ji ska-
tinancius veiksnius.

2. I8analizavus Lietuvos Svietimo sistemos institucine saranga, pastebima:

a. aukstaji moksla Lietuvoje galima pasiekti skirtingais keliais (nepertraukia-
mu - iSkart baigus vidurinj ugdyma, taip pat profesinj mokyma kartu su
viduriniu ugdymu ar baigus profesinj mokyma jau po vidurinio ugdymo,
baigus vidurinj ugdyma suaugusiyjy mokykloje, papildomai jgijus darbi-
nés patirties, savanoriavus ar dalyvavus baziniuose kariniuose mokymuo-
se). Ugdymasis pagal specialigsias programas bendrajame ugdyme pailgina
kelig aukstojo mokslo link, nes papildomai reikia jgyti iSsilavinima pagal
bendrasias programas;

b. asmeny pasirinkimus Svietimo sistemoje riboja: gyvenamoji vieta, mokykly
tinklas, mokesciai uz tam tikras Svietimo paslaugas, amzius, mokymosi re-
zultatai, gabumai, specialieji ugdymosi poreikiai, kalba, sveikatos btikle, fi-
nansiniai iStekliai;

c. galimybes tapti studentu riboja: individo mokymosi rezultatai, gabumai,
motyvacija, ankstesné mokymosi patirtis, finansiniai istekliai. Taip pat kas-
tai, susije su: asmens iniciatyvomis, informacijos ieskojimo gebéjimais, rei-
kalingais mokymosi pasiekimais, finansiniu / administraciniu rastingumu;
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pasiekti aukstajj moksla riboja ir taisyklés, susijusios su stojimu j aukstasias
mokyklas;

d. siekti aukstojo mokslo padeda: prieinama informacija apie karjerg ir mo-
kymosi galimybes, mokymosi, finansinés paramos salygas, karjeros spe-
cialisty, socialiniy pedagogy pagalba renkantis mokymosi kelig, socialine
parama, lengvatinés paskolos studentams, lengvesnés priémimo j studijas
salygos asmenims, turintiems jgimty ar jgyty sutrikimy.

3. Empirinis disertacijos tyrimas nustaté jautriy socialiniy grupiy kapitalo vysty-
mosi procesa, aukstojo mokslo pasirinkimo motyvus:

a. informanty kelias aukstojo mokslo link dazniausiai buvo nepertraukiamas
(t. y. be pertrauky tarp formalaus ugdymo ir studijuy). Svarbiis biografijos
taskai, dél kuriy informantai keité savo Svietimo sistemos kelig, buvo su-
sije su Seimos aplinkybémis (tévy mirtimi, skyrybomis, gyvenamosios vie-
tos keitimu), tévy (globéjy, rapintojy) darbiniu uzimtumu, vaiko paémimu
globoti. Taip pat Svietimo jstaigos aplinkybémis (pvz., dél patyciy keiciant
mokykla) arba dél mokykly prieinamumo, mokykly tinklo pasikeitimuyy;

b. jautriy socialiniy grupiy atstovy, pasiekusiy aukstajj iSsilavinimag, Seimos
socialinis, kulttirinis ir ekonominis kapitalai buvo menkai iSplétoti, taciau
Seimy mokymosi nuostatos buvo palankios;

c. jautriy visuomenés grupiy asmeny, pasiekusiy aukstajj iSsilavinima, socia-
linis, ekonominis, kultiirinis kapitalai formalaus ugdymo pradZzioje skyrési
nuo bendraamziy kapitaly ir nepilnai atitiko Svietimo lauko reikalavimy:
priimtiny normy, aktyvaus dalyvavimo pamokose, pastangy mokytis, tobu-
léjimo mokantis, gero mokymosi, mokyklos tvarkos ir taisykliy laikymosi,
visuomeniskumo;

d. Svietimo laukas, aplinka, Seima palaiké socialine stratifikacija Svietime per
simboling prievarta:

i. Svietimolaukasinformantuskontroliavo per: laiko struktiiravima mokyk-
loje, taisykles, sankcijas ir skatinimus, mokytojy ir mokyklos administra-
cijos darbuotojy elgesj, profesinj orientavima, institucines taisykles;

ii. bendraamziai kontroliavo informantus per: patycias, atstimima, iSnau-
dojima. Informanty aplinka kai kuriais atvejais kélé jiems menky lukes-
¢iy, netikéjo, kad jie gali kazka pasiekti;

iii. Seimoje taikytos socialinés kontrolés formos: draudimas dalyvauti megs-
tamose veiklose ar susitikti su draugais, eiti j mokyklos renginius, ulti-
matumai, vaiko namy darby kontrolé. Tokia socialiné kontrolé atspindéjo
netikéjima gebéjimais mokytis ir ribojo tam tikras juy praktikas, susijusias
su socialinio kapitalo ugdymu;
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iv. informantai susidireé ir su specifiniais i$Stikiais dél Zemy Seimos paja-

my, gyvenimo nutolusioje kaimo vietovéje. Zemas pajamas gaunanciose
Seimose auge asmenys patyré finansiniy i8stkiy (triko resursy Svietimo
reikméms, negaléjo patys sumokeéti uz studijas, jei nebuty gave valsty-
bés finansuojamos studijy vietos; triiko 1éSy asmeninéms reikméms), dél
lésy stokos negaléjo leisti laisvalaikio kaip bendraamziai, dauguma dar
mokydamiesi mokykloje pradéjo dirbti, jiems buvo svarbi valstybés fi-
nansiné parama, kad galéty studijuoti; jie daznai patyré aplinkiniy nu-
vertinima. Nutolusiose kaimo vietovése auge asmenys patyré issukiy dél
Svietimo paslaugy trikumo, daznesnio poreikio keisti klase / mokykla
deél mazéjancio mokykly tinklo, neiSvystyto susisiekimo vieSuoju trans-
portu, maZesniy neformalaus ugdymo galimybiy nei miesto vietovése.
Informantai pabrézé, kad nutolusiose kaimo vietovése yra nepalanki so-
cialiné aplinka, jy bendraklasiy karjeros ltikesciai — Zemesni ir, kai kuriy
informanty subjektyviu vertinimu, mokyklose prasta ugdymo kokybé.
individas, norédamas prisitaikyti prie svietimo lauko reikalavimy ribojo
save, kontroliavo savo elgesj, kad atitikty Svietimo lauko reikalavimus,
slépé savo socialing kilme, kad ji neiSduoty jo kitoniSkumo nuo bendra-
amziy, savo socialiniu aktyvumu demonstravo esas vertas uzimti auks-
ta pozicija Svietimo lauke, stengési neatsilikti nuo bendraamziy, palaiké
stygiaus norma (taikeé savo poreikius prie prieinamy galimybiy), taip pat
praktikavo tam tikrg Svietimo laukui tinkama nusiteikima (psichologis-
kai save skatino dalyvauti jvairiose veiklose, nuteiké save, kad studijos
yra naudingos);

e. jautriy socialiniy grupiy asmenys, pasieke aukstajj iSsilavinima, reagavo i

simboling prievarta Siomis strategijomis: atsiribojo, maistavo arba prisitaikeé.

Prisitaikymo prie Svietimo lauko strategija atskleidzia socialinio, kultiirinio,

ekonominio kapitaly vystymo procesas:

i.

ii.

socialinis kapitalas vystytas: bendravimu formuojant artimy, ilgalaikiy
draugy rata, jgaunant jy palaikyma; palaikant artimus rysius su Seimos
nariais, mokytojais; dalyvavimu visuomeninéje veikloje, bureliuose, pa-
sinaudojant socialine infrastruktara, su tévais (globéjais, riipintojais) uz-
siimant hobiais. Socialinio kapitalo vystymo procese pasireiské individy
psichologinis atsparumas, atsakingumas, o tai galéjo palaikyti individa
prisitaikant prie Svietimo lauko;

ekonominis kapitalas vystytas: pasitelkiant draugy geranoriska dalini-
masi savo ekonominiais resursais (pvz., draugy Seima kviesdavosi vaika
kartu atostogauti, nupirkdavo knyguy ir pan.), dar mokantis mokykloje
isijungiant j darbine veikla, pasitelkiant finansinj rastinguma, pasinaudo-
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f.

jant neformalia aplinkiniy finansine pagalba; domintis ir pasinaudojant
prieinamomis finansinés paramos galimybémis;

iii. kultarinis kapitalas vystytas: mokantis, lankantis kultiiros jstaigose,
renginiuose su draugais, palankiomis draugy nuostatomis (informanty
nuomone, draugai juos palaike, skatino mokytis, pazinti save, savo polin-
kius), naudojantis savo aplinkos kultiiriniais iStekliais, knygy skaitymu,
piesimu, bureliy, muzikos / dailés mokykly lankymu, savo gyvenamo-
joje vietoje prieinamais, dazniausiai nemokamais, kultiiros renginiais,
jstaigomis. Burelius, uzsiémimus lankyti, informanty nuomone, skati-
no jvairiis aspektai: aplinkiniy pavyzdys ir paskata; noras plétoti savo
pomeégius; galimybés gauti tam tikry lengvaty ar simbolinio kapitalo.
Informanty nuomone, juy Seima turéjo palankias nuostatas kulttiriniams
gebéjimams ugdyti: Seima dazniausiai palaikydavo jy kulttirinius polin-
kius, skatino arba bent jau palaikeé jy iniciatyva lankyti norimus birelius,
sudaré salygas mokytis ir kélé aukstus mokymosi rezultaty likescius.
Jie noréjo, kad vaikas gerai mokytysi, nes moksla maté kaip vienintelj
biida socialinei pozicijai pagerinti. Informanty teigimu, norédami pasiek-
ti auksty rezultaty Svietimo lauke, labai stengési mokytis;

jautriy socialiniy grupiy asmenys, pasieke aukstajj iSsilavinima, formalaus

ugdymosi pabaigoje jau pritaiké savo kapitalus prie Svietimo lauko reikala-

vimy, turéjo panasiy kaip ir bendraamziai nuostaty, t. y. gerai mokeési, nore-
jo studijuoti;

jautriy socialiniy grupiy asmenys, pasieke aukstajj iSsilavinima, nusprendeé

toliau mokytis po formalaus ugdymo ir studijuoti. Si sprendima jie grindé

tokiais motyvais: savirealizacijos, tobuléjimo poreikiu, noru dirbti prasmin-
ga ir jdomy darba, profesiniais siekiais (pvz., karjeros galimybémis), noru
pleésti akiratj, uzdirbti daug pinigy, jrodyti kitiems, kad gali mokytis, jveikti
tam tikra stigma (socialing kontrole) ir noru iSeiti i$ neigiamos aplinkos, ku-
rioje augo, tapti savarankiskais. Sprendima toliau mokytis informantai pri-
émeé atsiZvelgdami j teigiamus aplinkiniy pavyzdZzius, palankias priémimo

i studijas salygas, jverting prieinama finansinge parama, galimybe studijuoti

nemokamai. Konkrecios profesijos, per kuria jgyvendinamas noras studi-

juoti, pasirinkimo motyvai buvo noras plétoti pomégius, stipriasias puses;
darbo rinkos poreikiai.
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Disertacijos analizuotas jautriy socialiniy grupiy atstovy socialinis mobilumas
Svietimo sistemoje, tad disertacijos rezultatai leidzia identifikuoti Svietimo siste-
mos, Svietimo jstaigos, kaimynystés, socialinio rato, Seimos aspektus, kurie padeda
jautriy socialiniy grupiy atstovams Svietimo sistemoje pasiekti auksty rezultaty,
nepaisant riziky, su kuriomis gali susidurti. Dél to disertacijos autoré pateikia re-
komendacijy Svietimo politikos formuotojams, kaip tobulinti Lietuvos Svietimo
sistema, uztikrinti lygias galimybes Svietimo sistemoje ir didinti aukstojo mokslo

prieinamuma, jtraukuma.
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REKOMENDACIJOS SVIETIMO POLITIKOS
FORMUOTOJAMS IR PRAKTIKAMS

Islaikyti kulttiros jstaigy (biblioteky, kultiiros namu), socialiniy jstaigy (vaiky
dienos ir jaunimo centry, socialinés riipybos institucijy), formalaus ir neforma-
laus Svietimo jstaigy (muzikos / dailés mokykly, bureliy), paslaugy (pvz., meé-
géju muzikos kolektyvy), nevyriausybiniy organizacijy (pvz., Sauliy sgjungos)
prieinamuma atokiose kaimo vietovése, nes §i infrastruktiira sudaro salygas
jautriy socialiniy grupiy asmenims savanoriauti, uzmegzti socialinius rysius,
gauti reikalinga pagalba.

Toliau teikti nemokama maitinimg mokiniams, paramg mokymosi priemone-
mis, kadangi tai motyvuoja Zemas pajamas gaunanciy Seimy vaikus eiti { mo-
kykla.

Plésti profesinj orientavimg padedant mokiniams pazinti savo stiprigsias pu-
ses, informuojant visus apie priémimo j studijas salygas, kriterijus, pagal ku-
riuos gali gauti papildomy baly stodami j aukstojo mokslo jstaigas, brandos
egzaminy laikymo salygas (pvz., galimybe juos pritaikyti asmenims su nega-
lia), finansinés paramos, studijy finansavimo, pritaikymo asmenims su negalia
galimybes, didinti finansinj ir administracinj rastinguma, kad buty lengviau
jomis pasinaudoti.

Ugdyti empatiska pedagogy poziiirj i visus mokinius, nes jautriy socialiniy
grupiy asmenims svarbu, kad pedagogai ju neisskirty i$ kity mokiniy, bty
draugiski, pritaikyty ugdyma ju poreikiams, tikéty ju galimybe patirti moky-
mosi sékme.

Islaikyti finansinés paramos galimybes studentams (lengvatines paskolas studi-
ju kainai ar pragyvenimo islaidoms padengti, socialines stipendijas) ir apgalvoti
galimybe nustatyti maziau grieZtas salygas jos netekti, kadangi studijuojanciam
asmeniui, kilusiam i$ Zemas pajamas gaunanciy Seimy, socialiné stipendija gali
biti vienintelis pragyvenimo Saltinis; o griezti apribojimai, kada gali netekti
socialinés stipendijos virsijus tam tikra pajamy riba, neskatina studenty papil-
domai uzsidirbti (palaikomi skurdo spastai); iSlaikyti iSmokas globojamiems
vaikams, kurios skatina juos mokytis ir studijuoti.

Skatinti aukstojo mokslo jstaigas plétoti papildomas finansinés pagalbos prie-

mones gerai besimokantiems asmenims, kilusiems i$ jautriy socialiniy grupiuy,
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kurie negavo valstybés finansuojamos studijy vietos, pvz., teikti papildomas
stipendijas studijy kainai ar jos daliai padengti.

Plétoti pozityvy mikroklimatq Svietimo jstaigose, paremta mokyklos bendruo-
meneés nariy pagarba vieni kitiems, mokiniy jtraukimu i sprendimy priémima
mokykloje.

Taikyti papildomas priemones, padésiancias asmenims, kurie Svietimo lauke
yra jautrios socialinés grupés dél keliy vienu metu patiriamy riziky (pvz., glo-
bojami vaikai, gyvenantys nutolusiose kaimo vietovése; Zemas pajamas gau-
nanciy Seimy vaikai, gyvenantys nutolusiose kaimo vietovése).
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PRIEDAI

1PRIEDAS. Interviu klausimy gairés

Naratyvinis klausimas:

1. Papasakokite apie savo mokymasi: kur ir kada pradéjote mokytis, kur tesési
jasu mokymasis, kg jums reiské mokytis nuo pat vaikystés, kokius jsiminti-
niausius jvykius siejate su mokymusi?

Seimos kontekstas / $eimos kultiirinis kapitalas:

2. Papasakokite apie savo ankstyva vaikyste pries pradedant lankyti mokyk-
la: kokia buvo jasy Seima, ka jus veikdavote ankstyvoje vaikystéje, kokioje
aplinkoje augote?

3. Ar lankéte darzelj? Jei taip, kada pradéjote lankyti, kokiomis aplinkybémis?

4. Papasakokite apie savo tévus: koks jy iSsilavinimas, profesija, ka jie dirbo
jusy vaikystéje? Ar tévai lanké kokius nors kursus, uzsiémimus jusy vaikys-
téje?

5. Kag mégdavote veikti su Seima ar artimaisiais laisvalaikiu vaikystéje? Kaip
leisdavote atostogas vaikystéje?

6. Ar vaikystéje jusy Seima lankydavosi kokiuose nors renginiuose, kulttros
jstaigose? Jei taip, kokiuose?

7. Papasakokite, kaip atrodé jusy namai vaikystéje: ar juose buvo kokiy nors
paveiksly, meno dirbiniy, muzikos instrumenty, knyguy?

8. Koks buvo Seimos nariy iSsilavinimas jusy vaikystéje?

Seimos vertybés, susijusios su mokymusi:

9. Kokie buvo jusy santykiai su tévais vaikystéje?

10. Koks buvo tévy, Seimos nariy pozitiris i mokymasi jusy vaikystéje?

11. Kaip tévai, Seima dalyvavo jiisy mokymesi, laisvalaikyje? Kaip jie reaguoda-
vo i jusy mokymosi rezultatus?

12.Kaip manote, ko i$ jusy vaikystéje tikéjosi tévai, kaip jie isivaizdavo, kuo
btsite, kai uzaugsite?

13. Kaip manote, kokias vertybes jums perdavé tévai?

Asmens socialinis, kulturinis kapitalai, laisvalaikis:

14. Papasakokite apie savo draugus vaikystéje: su kuo jis bendraudavote vai-
kystéje, kur susipazindavote su draugais?

15.Kokie, jiisy nuomone, buvo jisy draugy siekiai Svietimo srityje?
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16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

Kaip jautétés bendraudamas su bendraamziais mokykloje, kaip sekdavosi
isreiksti savo idéjas?

Kaip manote, kaip jums vaikystéje sekdavosi pritapti prie kity Zmoniy gru-
piu — mokykloje, draugy rate ir pan.?

Papasakokite, koks biidavo jisy laisvalaikis, kai mokeétés mokykloje? Kaip
jus ilsédavotés? Gal turéjote kokiy nors pomegiy, hobiy?

Ka manéte apie knygu skaityma vaikystéje? Ar mégdavote skaityti knygas,
jei taip, kokias? Kur gaudavote knyguy?

Ar vaikystéje mégdavote lankytis muziejuose, koncertuose, parodose ar ki-
tuose renginiuose? Kokiuose renginiuose, kultiiros jstaigose lankydavotés
vaikystéje?

Ar vaikystéje lankéte kokius nors burelius, uzsiémimus? Jei taip, kokius?
Kada ir kaip nusprendéte lankyti Siuos burelius, uzsiémimus?

Ar priklauséte kokioms nors nevyriausybinéms ar bendruomeninéms orga-
nizacijoms, mokyklos tarybai vaikystéje? Jei taip, kada ir kodél nusprendéte
jsitraukti j Sig veiklg?

Ar vaikystéje jums teko spresti kokiag nors problema ar problemas savo kai-
mynystéje, klaséje, mokykloje ar mieste pasitelkiant kitus Zmones, kuriems
aktualus tos problemos sprendimas? Jei taip, papasakokite, kaip ir kodél ta
daréte.

Asmens patirtis Svietimo sistemoje / struktiriniai veiksniai, susije

su aukstojo mokslo jgijimu:

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

Grjzkime prie jisy mokymosi pradZzios. Kaip manote, pacioje pradzioje pra-
déje mokytis mokykloje (ar darzelyje) jiis kazkuo skyrétés nuo kity vaiky?
Jei taip, kuo?

Kaip jus jsivaizdavote, kuo norétuméte buti uzauges, pries pradédamas
mokytis mokykloje? Kaip keiteési jlsy jsivaizdavimas, kuo norétuméte buti
baigus mokykla?

Papasakokite, kiek Svietimo jstaigy mokétés? Kodél tekdavo jas keisti?
Kaip apsispresdavote, kur mokytis, ar toliau mokytis apskritai?
Papasakokite apie savo santykj su mokykla — ka jiis manéte apie mokykla,
kai mokeétés mokykloje?

Kaip jausdavotés mokykloje, kas joje labiausiai patikdavo ir nepatikdavo?
Ka manote apie taisykles, tvarka, kuri galiojo mokykloje?

Kas jasy mokykloje buvo labiausiai vertinama, uz kaq btidavo skatinami mo-
kiniai?

Koks budavo jiisy elgesys mokykloje?
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32.

33.

34.

35.

Kaip manote, ar jzvelgeéte kokiy nors skirtumy tarp saves ir kity mokiniy
mokydamiesi mokykloje? Ar skirdavosi jisy elgesys, saves isreiskimo bii-
dai?

Kaip apibudintuméte savo mokytojus, mokyklos administracijos darbuoto-
jus ir savo santykius su jais?

Kaip manote, ko i$ jusy vaikystéje tikéjosi mokytojai, kaip jie jsivaizdavo,
kuo busite, kai uzaugsite?

Kaip reagavo mokytojai i sprendima studijuoti?

Aukstojo mokslo pasirinkimas ir tai skatinantys veiksniai:

36.
37.

38.
39.

40.

41.

42.

Kaip priéméte sprendima studijuoti, kokiomis aplinkybémis?

Kodél nusprendéte pasirinkti buitent studijuoti, o ne, pvz., dirbti ar mokytis
profesinéje mokykloje?

Kaip jasy tévai, draugai, mokytojai reagavo j jisy sprendima studijuoti?
Kai ziarite i$ Salies, kaip manote, kas turéjo daugiausiai jtakos tam, kad
pavyko atsidurti aukstojoje mokykloje?

Kaip manote, ar jiis turéjote tinkamas salygas jgyvendinti savo siekj studi-
juoti (galimybiy pasiekti salygas norint studijuoti)?

Kaip manote, ar bet kas, kas yra gabus, gali studijuoti aukstojoje mokykloje?
Ar studijos yra prieinamos visiems?

Ko, jusy nuomone, reikia, kad galétum studijuoti aukstojoje mokykloje?
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2 PRIEDAS. Informanty keliai aukstojo mokslo link ir svarbiis

biografijos taskai

JVYKIAI INDIVIDO GYVENIME

Miré tévai, pradéjo globoti sesé, persikrausté j miestg
Priklausé mokyklos tarybai, buvo klasés senitné (iki 15 mety)

Draugé pakvieté stoti j privacig mokykla

Pavyko jstoti ir gauti finansine parama mokytis privacioje mokykloje
Jsitraukeé j nevyriausybine organizacijg, kuri uzsiima Zalingy jprociy
prevencija (dalyvavo iki 18 mety)

11 21 mety moteris, kilusi i$ nutolusios
kaimo vietoveés (nuo 12 m. persikeélé j
miestg), gauna socialine stipendija

AMZIUS  JVYKIAI SVIETIMO LAUKE

1

2

3 Pradéjo lankyti kaimo darzelj

4

5

6

7 Pradéjo lankyti kaimo pradine mokykla

8

9

10

11 Baigé kaimo pradine mokyklg (1-4 kl.)
Pradéjo lankyti miesto progimnazija

12

13

14

15 Baigé miesto progimnazijg (5-8 kl.)

16

17

18 Baigé miesto gimnazijg (9-12 kl.)

19

20

21
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IVYKIAI INDIVIDO GYVENIME ~ AMZIUS

Pasirinko pereiti j kita mokykla dél patyciy

Pradéjo lankyti dziudo barelj (lanké puse mety)

Mokykloje panaikino 11-12 kl., todél reikéjo pereiti j kita mokyklg
Pasirinko mokytis profesinéje, nes ten maziau patyciy

Pradéjo dirbti nekvalifikuotg darbg (dirbo iki 22 m.)

22 mety vyras, kiles i$ Zemas pajamas
gaunancios Seimos, gauna socialine
stipendija

1
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IVYKIAI SVIETIMO LAUKE

Lanké darzelj (1 mén.)
Pradéjo lankyti pradine mokyklg

Pradéjo lankyti kita mokyklg (nuo 2 kl.)

Baigé pradinj ugdyma mokykloje (2—4 kl.)

Baigé progimnazija (5-10 kl.)
Pradéjo mokytis profesinéje mokykloje

Baigé profesine mokyklg ir jgijo vidurinj iSsilavinima
(baigé 11-12 kl.)

Pradéjo studijuoti universitete




13 27 mety moteris, kilusi i$ nutolusios
kaimo vietovés

JIVYKIAI INDIVIDO GYVENIME AMZIUS JVYKIAI SVIETIMO LAUKE

1

2

3

4

5

6 Lanké parengiamuosius kursus pasiruosti mokyklai
(dviejy savaiciy trukmes)

Pradéjo lankytis bibliotekoje ir skaityti knygas 7 Pradéjo lankyti pradinge mokykla

8

9

10

11 Baigé pradine mokyklg (1-4 kl.), pradéjo mokytis
vidurinéje mokykloje mieste

12

13

14

Bandé lankyti dailés barelj, bet greitai meté dél prastos kokybés 15

16 Baigeé viduring mokyklg (5—-10 kl.), pradéjo mokytis
gimnazijoje didmiestyje

17

ISsikrausté gyventi j kitg miestg 18 Baigé gimnazijg (11-12 kl.), pradéjo studijuoti

universitete (bakalauro studijos) kitame mieste

19

20

21

22

23 Baigé bakalauro studijas

24 Pradéjo magistro studijas

25

26 Baigé magistro studijas

27

—-255-



IVYKIAI INDIVIDO GYVENIME ~ AMZIUS

Miré tétis, mama nustojo oficialiai dirbti dél negalios

Pradéjo lankyti muzikos mokyklg (lanké iki 14 mety)

Pradéjo mokytis muzikos mokyklos dainavimo klaséje (mokeési iki 17
mety)

Pradéjo dirbti vasaros metu (dirbo iki studijy)
Buvo mokiniy parlamento pirmininké, dalyvavo mokiniy parlamente;

apsisprendé dél norimos profesijos
Nejstojo j norima profesija, todél stojo j kitg studijy kryptj

21 mety moteris, kilusi i$ nutolusios
kaimo vietovés, gauna socialine
stipendija

1
2
3
4
5
6
7
8
9

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
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Pradéjo lankyti prieSmokykline darzelio grupe

Pradéjo mokytis ilgojoje gimnazijoje

Baigé gimnazija (1-12 kl.)
Pradéjo studijuoti universitete




IVYKIAI INDIVIDO GYVENIME = AMZIUS

Miré tétis

Pradéjo lankyti dziudo barelj (lanké iki 14 mety)

Pradéjo lankyti dviraciy sporto barelj mieste (lanké iki 18-0os mety)
Pradéjo dirbti nekvalifikuotus darbus vasaromis (dirbo iki studijy)

Peréjo mokytis j gimnazijg, nes pusbroliai pasitlé stoti j gimnazijg

Nejstojo j norima specialybe dél per mazo fizinio pasirengimo, pasirinko
stoti j kita specialybe

27 mety vyras, kiles i$ nutolusios
kaimo vietoveés, gavo socialine
stipendija

1
2
3
4
5
6
7
8
9

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
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Pradéjo lankyti darzelj kaime

Pradéjo lankyti pagrindine mokykla kaime

Baigé pagrindine mokykla kaime (1-10 kl.)
Pradéjo mokytis gimnazijoje mieste

Baigé gimnazija mieste (11-12 kl.)
Pradéjo studijuoti kolegijoje kitame mieste

Baigeé kolegija ir iSlyginamasias studijas
Pradéjo studijuoti magistro studijas

Baigé magistro studijas




IVYKIAI INDIVIDO GYVENIME ~ AMZIUS

Miré tétis

Miré mama, pradéjo globoti teta, persikélé pas tetg

Buvo klasés senitné (iki 15 m.)

Lanké $askiy barelj (iki 9 m.)

Pradéjo lankyti dramos barelj (lankeé iki 15 mety)

Pradéjo lankyti muzikos mokyklg (lanké iki 15 mety)

Peréjo j gimnazija, nes mokytojai skatino pereiti j geresne mokyklg

Perstojo j kitg studijy programa, nes pirma nesudomino

20 mety moteris, kilusi i$ nutolusios
kaimo vietovés, gauna socialine
stipendija

1
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IVYKIAI SVIETIMO LAUKE

Pradéjo lankyti pagrindine mokykla kaime

Baigé pagrindine mokykla kaime (1-10 kl.)

Baigé gimnazijg (11-12 kl.)

Pradéjo mokytis universitete kitame mieste
Meté bakalauro studijas ir perstojo j kitg studijy
programg




JVYKIAI INDIVIDO GYVENIME

Tétis paliko Seima

Kartu apsigyveno patévis

Gimeé brolis

Gimé antras brolis, patévis paliko Seimg, reikéjo daznai priziaréti brolj

Pradéjo profesionaliai sportuoti (sportuoja iki Siol)
Patirta trauma

Pakeité mokyklg, nes viduriné buvo reorganizuota
Nusprendé mokytis gimnazijoje, kuri arti sporto uzsiémimy

Paémé studijy paskolg

Paémé akademines atostogas dél profesionalaus sporto

17 23 mety moteris, kilusi i$ miesto,
tautiniy mazumy atstové, augo
daugiavaikéje Seimoje

AMZIUS  |VYKIAI SVIETIMO LAUKE

1

2

3 Pradéjo lankyti darzelj

4

5

6

7 Pradéjo mokytis vidurinéje mokykloje rusy kalba

8

9

10

11

12

13

14

15 Baigé vidurine mokykla (1-8 kl.)

Pradéjo mokytis gimnazijoje lietuviy kalba

16

17

18 Baigé gimnazija (9-12 kl.)

Pradéjo studijuoti privatiame universitete

19

20

21

22

23 Baigé bakalauro studijas
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JVYKIAI INDIVIDO GYVENIME

Pradéjo gyventi su mociute, kai tévai dirbo

GrjZo gyventi pas tévus

Pradéjo lankyti sporto mokyklg (tinklinio barelj)

Baigeé lankyti sporto mokyklg

18 27 mety moteris, kilusi i$ nutolusios
kaimo vietovés, Zemas pajamas
gaunancios Seimos

AMZIUS  |VYKIAI SVIETIMO LAUKE

1

2

3

4

5

6

7 Pradéjo mokytis pradinéje mokykloje

8

9

10

11 Baigé prading mokykla (14 k), pradéjo mokytis
gimnazijoje

12

13

14

15

16

17

18 Baige gimnazija (5-12 kl.), pradéjo studijuoti
universitete (bakalauro studijas) didmiestyje

19

20

21

22 Baigé bakalauro studijas

23

24

25

26

27
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20 mety vyras, kiles i$ miesto, turi
klausos negaliag

IVYKIAI INDIVIDO GYVENIME ~ AMZIUS  JVYKIAI SVIETIMO LAUKE

Pradéjo mokytis gesty kalbos

Pradéjo eiti pas logopeda, mokytis kalbéti

Isitrauké j kurciyjy draugijg su tévais
Pradéjo lankyti Sokiy, dailés, sporto barelius

Peréjo j kita mokyklg, nes tik ten buvo galima jgyti vidurinj iSsilavinima,
pritaikyta kurtiesiems

Gautos universiteto nejgaliyjy reikaly koordinatorés rekomendacijos dél
studijy pritaikymo

1
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Pradéjo lankyti specialyjj darzelj

Pradéjo lankyti specialigjg vidurine mokykla (specialiojo
ugdymo centrg)

Baigé specialigja viduringe mokyklg (1-10 kl.)
Pradéjo lankyti specialigja mokyklg kitame mieste

Baigta specialioji mokykla (11-12 kl.)
Pradéjo studijuoti universitete tame paciame mieste
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IVYKIAI INDIVIDO GYVENIME ~ AMZIUS

Tévai issiskyré, mama emigravo, paliko globoti seneliams

Pradéjo mokytis lietuviy kalbos
M-klos direktoré pasialé lankyti prieSmokykline grupe, o ne pirma klase

Pradéjo lankyti tinklinj, nes mokytoja uzrasé

Nustojo lankyti tinklinj, nes susipyko su mokytoja

Persikélé j kitg miestg, mokydamasi pradéjo dirbti

Nusprendé mesti profesing, nes nepatiko specialybé, ir stojo j kolegija,
nes paskatino draugai

Draugai paskatino stoti j magistro studijas

110

23 mety moteris, kilusi i$ nutolusios
kaimo vietovés, tautiniy mazumy
atstové, gavo globojamo vaiko iSmoka

1
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IVYKIAI SVIETIMO LAUKE

Pradéjo lankyti prieSmokykline grupe kaime

Pradéjo lankyti ilgaja gimnazija kaime

Baigé gimnazija (1-12 kl.)
Jstojo j profesing mokykla
Meté profesing mokyklg
Jstojo j kolegija

Baigé kolegijg ir iSlyginamasias studijas
Pradéjo studijuoti magistra universitete




JVYKIAI INDIVIDO GYVENIME

Tétis paliko Seima

Laikinai persikrausté j kitg miestg
Kartu apsigyveno patévis

Pradéjo lankyti dziudo barelj (lanké iki 9 mety)

Pradéjo lankyti baseing (lanké iki 14 mety), kartais lanké futbolg, nes
draugai lanké

Pradéjo lankyti teatro birelj
Pasirinko pereiti j gimnazija, nes draugai peréjo

Neislaikeé lietuviy kalbos egzamino
Pradéjo savanoriskai tarnauti kariuomenéje (savanoriavo metus)
Perlaiké lietuviy kalbos egzaming

111 20 mety vyras, kiles i$ miesto, i$ Zemas
pajamas gaunancios Seimos, gavo
socialine stipendija, vienintelis Seimoje
turi aukstajj iSsilavinima

AMZIUS  JVYKIAI SVIETIMO LAUKE

1

2

3 Pradéjo lankyti darZelj

4

5 Laikinai lanké kita darzelj kitame mieste
6

7 Pradéjo lankyti pradine mokykla mieste
8

9

10

11 Baigé pradine mokykla (14 kl.)

12

13

14

15 Baigé pagrindine mokykla (5-8 kl.)
Pradéjo lankyti gimnazija

16

17

18 Baigé gimnazija (9-12 kl.)

19 Pradéjo studijas universitete

20

-263 -




112 19 mety moteris, kilusi i$ nutolusios
kaimo vietoveés

IVYKIAI INDIVIDO GYVENIME = AMZIUS  JVYKIAI SVIETIMO LAUKE

1
2
3 Pradéjo lankyti darzelj kaime
4
5
6
7 Pradéjo lankyti mokykla kaime
8
9
10
Dél patyciy peréjo j kitg mokykla 11 Baigé mokyklg kaime (1-4 kl.)

Pradéjo dalyvauti jvairiose olimpiadose, bandé sporto barelius Pradéjo lankyti ilgajg gimnazija mieste

Pradéjo lankyti fortepijono barelj (lanké iki 18 mety) 12

13

14

Dalyvavo technologijy olimpiadoje, doméjosi technologijy pamokomis 15
Buvo studijy mugéje ir nusprendé studijuoti tam tikrame universitete

16

17

I1Smoko vairuoti, gavo automobilj, praktikavosi, kaip nuvaziuoti j 18 Baigé gimnazija mieste (5-12 kl.)

universitetg i§ savo miesto

19
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JVYKIAI INDIVIDO GYVENIME

Mama paliko vaiky namuose

Buvo jvaikinta pirma karta tolimos giminaités

Kaimo mokyklos darbuotojai pasidlé lankyti mokyklg, nes triko mokiniy
Pradéjo lankyti chora, dailés mokyklg

Pablogéjo 1-os globéjos sveikata, globa perduota 2-ai globéjai, bet liko
gyventi su pirma
Lankeé sporto ir muzikos birelius

Jsitraukeé j mokyklos tarybg

Patyré galvos trauma

Miré 1-a globéja, 2-a emigravo, todél globa perduota 3-iai globéjai
Pradéjo gyventi viena

Pradéjo dirbti (dirbo iki 19 mety)

113 24 mety moteris, kilusi i$ nutolusios
kaimo vietovés, gavo socialine
stipendijg, augo globéjy Seimoje

AMZIUS  JVYKIAI SVIETIMO LAUKE
1
2
3
4
5
6 Pradéjo mokytis ilgojoje gimnazijoje kaime
7
8
9

10

11

12

13

14

15

16

17

18 Pabaigé ilgaja gimnazija
Pradéjo studijuoti universitete

19

20

21

22 Baige bakalauro studijas
Pradéjo magistro studijas

23

24
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IVYKIAI INDIVIDO GYVENIME ~ AMZIUS

Miré tétis
Mama nustojo oficialiai dirbti dél ligos

Nusprendé pereiti j kita mokyklg, nes nesusiformavo klasé
Pradéjo lankyti muzikos mokykla (dainavima)

Jsitrauké j mokiniy atstovybe, buvo klasés senitné (iki 17 mety)
Pasirinko lankyti gimnazijg, kur mokosi brolis ir sesé

Brolis ir sesé paskatino studijuoti
Vasaromis pradéjo dirbti nekvalifikuotg darbg ir dirbo studijuodama

114

21 mety moteris, kilusi i$ nutolusios
kaimo vietovés, augo daugiavaikéje
Seimoje

1

© 00 N o u B W N

N N R R R R R R R R R R
R O W 00 N o un B W N B O

—266 -

IVYKIAI SVIETIMO LAUKE

Pradéjo lankyti pradine mokyklg kaime

Baige pradine mokykla (1-4 kl.)
Pradéjo lankyti mokyklg kaime

Pradéjo lankyti kita mokykla mieste (8 kl.)

Baigé mokyklg mieste (8 kl.)

Baigé gimnazija mieste (9—-12 kl.)
Pradéjo studijuoti kolegijoje kitame mieste




IVYKIAI INDIVIDO GYVENIME ~ AMZIUS

Persikrausté pas mociute i$ kaimo j miestg, nes mama buvo alkoholikeé ir
noréjo eiti j miesto mokyklg

Laiméjo olimpiada

Pradéjo lankyti teatro barelj (lanké iki 10 mety)

Pradéjo lankyti dziudo barelj (lanké iki 10 mety)

Mociuteé tapo oficialia globéja

Miré tétis

Pradéjo dalyvauti jvairiose olimpiadose, biology sandraugoje

Pateko j nacionalinio lygmens olimpiados etapa

Draugeé paskatino perstoti j kita studijy programa
Perlaiké lietuviy kalbos egzaming

Stipriai susirgo
Paémé akademines atostogas
Tesé magistro studijas

115

26 mety moteris, kilusi i$ nutolusios
kaimo vietoveés, gavo socialine
stipendija

1
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IVYKIAI SVIETIMO LAUKE

Pradéjo mokytis progimnazijoje

Baigé progimnazija (1-8 kl.)

Baigé gimnazija (9-12 kl.)
Pradéjo studijuoti universitete kitame mieste

Meté studijas ir perstojo j kitg universitetg kitame
mieste

Baigé bakalauro studijas
Pradéjo magistro studijas




JVYKIAI INDIVIDO GYVENIME

Socialiné rapyba priverté eiti j mokykla

Paimta globoti su sese j globéjy Seima
Persikrausté j miestg
Pradéjo lankyti Sokius (lankeé iki 18 mety)

Peréjo j gimnazijg dél geresnés mokymo kokybés

Miré mama

Dél globéjy noro pradéjo savanoriauti

Susipyko ir nebendrauja su globéjais, nes atsisaké po studijy dirbti pas
juos

116 27 mety moteris, kilusi iS nutolusios
kaimo vietovés, gavo globojamo vaiko
iSmokga, augo globéjy Seimoje,
vienintelé Seimoje turi aukstajj
iSsilavinima

AMZIUS  JVYKIAI SVIETIMO LAUKE
1

Pradéjo lankyti prestizine pradine mokyklg kaime

© o0 N O U B~ W N

=
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Baigé pagrindine mokykla (1-4 kl.)

L
5 W oN

Baigé pagrindine mokykla mieste (5-8 kl.)

e e
0 N o u»

Baigé gimnazija
Pradéjo studijuoti universitete

N NN
N P, O O

Baigé bakalauro studijas

NN
A W

25 Pradéjo magistro studijas ir meté po 3 mén.

26 Pradéjo kitas magistro studijas

27
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JVYKIAI INDIVIDO GYVENIME

Pasirinko lankyti mokyklg, kur dirba tévai
Pradéjo lankyti tautinius $okius (lanké iki 18 mety)

Pradéjo lankyti dailés mokyklg kaime (lanké iki 16 mety)

Studijuodama pradéjo dirbti

Pradéjo dirbti kvalifikuota darba

117 26 mety moteris, kilusi i$ nutolusios
kaimo vietoveés
AMZIUS  |VYKIAI SVIETIMO LAUKE

1

2

3

a4

5

6

7 Pradéjo lankyti gimnazijg kaime

8

9

10

11

12

13

14

15

16

17

18 Baigé gimnazija kaime (1-12 kl.)

Pradéjo studijuoti universitete kitame mieste

19

20

21

22

23 Baigé bakalauro studijas

24 Pradéjo magistro studijas

25

26 Baigé magistro studijas
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118 27 mety moteris, kilusi i$S nutolusios
kaimo vietovés

JVYKIAI INDIVIDO GYVENIME IVYKIAI SVIETIMO LAUKE

>
<

O 00w N o U B W N P N
=
w

Kasmet keité lankomo darzelio grupes Pradéjo lankyti darzelj mieste

DazZnai sirgo ir praleido daug pamoky Pradéjo lankyti pradine mokyklg mieste
Lanké dailés barelj

Lankeé chorg, ritminius Sokius

=
o

Tapo jaunaja policijos reméja Baige pagrinding mokykla (1-4 kl.)

[ =Y
B W N R

Baigé progimnazija (5-8 kl.)
Pradéjo lankyti gimnazijg mieste

Pradéjo lankyti teatro barelj, tinklinj, jaunimo organizacija

N =
N o w»

Baige gimnazijg (9-12 kl.)
Pradéjo studijuoti universitete kitame mieste

Teta pasitlé rinktis tam tikrg profesijg

N N N P
N B, O O o

Baigé bakalauro studijas, pradéjo magistro studijas

N N N NN
N oo o bW
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119 24 mety moteris, kilusi i$ nutolusios
kaimo vietovés

JVYKIAI INDIVIDO GYVENIME ~ AMZIUS  JVYKIAI SVIETIMO LAUKE

1
2
3
4
5
6
7 Pradéjo lankyti viduring mokyklg kaime
8
9
10
Mama nustojo dirbti, nes bankrutavo jmoné, ir nuo to laiko oficialiai 11 Pradéjo lankyti gimnazija kaime (nuo 5 kl.)
nedirbo
Puse mety lanké muzikos barelj ir meté, nes mama nebeleido 12
Metus buvo klasés senitiné
13
Pasirinko pereiti viduryje semestro j kit mokyklg dél patyciy 14 Peréjo j kita mokyklg kaime viduryje semestro (8 kl.)

15 Pradéjo lankyti gimnazijg mieste
16

Pradéjo lankyti dailés birelj (lanké metus, po to meté dél Ié3y stokos) 17

Susirgo depresija 18 Baigé gimnazija (9-12 kl.)
Studijuodama pradéjo dirbti nekvalifikuotg darbg Pradéjo studijuoti universitete
19
20
21
22
Pradéjo dirbti kvalifikuota darba 23 Baigé bakalauro studijas, pradéjo magistro studijas

24
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IVYKIAI INDIVIDO GYVENIME ~ AMZIUS

13siskyré tévai
Pradéjo gyventi su mama ir moCiute

Pradéjo lankyti dailés barelj

Pradéjo dalyvauti matematikos olimpiadose

Pradéjo lankyti dailés mokyklg (lankeé iki 16 mety)
Lanké Sachmaty ir Saskiy barelius

Dalyvavo jvairiose olimpiadose
Pradéjo lankyti Zongliravimo ugnimi barelj

Miré mama
Nusprendé studijuoti konkrec¢iame mieste, persikélé j tg miestg

120

22 mety moteris, kilusi iS miesto,
Zemas pajamas gaunancios Seimos,
gavo socialine stipendijg

1
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IVYKIAI SVIETIMO LAUKE

Pradéjo lankyti darzelj mieste

Pradéjo lankyti prading mokyklg mieste

Baigé pagrindine mokykla (1-4 kl.);
Pradéjo lankyti progimnazijg mieste

Baigé progimnazija (5-8 kl.)

Baigé gimnazija (9-12 kl.)
Pradéjo studijuoti universitete




IVYKIAI INDIVIDO GYVENIME ~ AMZIUS

Su tévais lanke Sokiy barel;j (iki 7 mety)

Pradéjo lankyti tautinius Sokius, priklausé skautams (iki 14 mety)

Pradéjo lankyti muzikos mokyklg (iki 15 mety)

Jsitraukeé j mokyklos tarybg (iki 15 mety)

18siskyré tévai, su mama persikrausté gyventi j kitg vietg

Pradéjo dirbti vasaros metu

Paémé paskola daliai studijy kainos apmokeéti

121

19 mety moteris, kilusi i$ nutolusios
kaimo vietovés

1
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16
17
18
19
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IVYKIAI SVIETIMO LAUKE

Pradéjo lankyti mokykla kaime

Baigé mokyklg kaime (1-10 kl.)
Pradéjo mokytis gimnazijoje mieste

Baigé gimnazijg mieste (11-12 kl.), pradéjo studijuoti




10.
11.
12.

13.

14.
15.

16.

17.

3 PRIEDAS. Disertacijoje analizuoty teisés akty sarasas

Ankstesnio mokymosi pasiekimy jskaitymo tvarkos aprasas, patvirtintas LR
$vietimo ir mokslo ministro 2008 m. sausio 11 d. jsakymu Nr. ISAK-72.
Asmeny, pageidaujanciy mokytis pagal pirminio arba testinio profesinio mo-
kymo programas, bendrojo priémimo j valstybine ar savivaldybeés arba nevals-
tybine profesinio mokymo jstaigq tvarkos aprasas, patvirtintas LR Svietimo,
mokslo ir sporto ministro 2017 m. geguzés 17 d. jsakymu Nr. V-373.

Asmeny, pretenduojanciy nuo 2019 mety j aukstyjy mokykly pirmosios pako-
pos ir vientisyjy studijy vietas, mokymosi rezultaty minimalis rodikliai, pa-
tvirtinti m. rugpjicio 30 d. jsakymu Nr. V-661.

Bendryjy i$ valstybés ar savivaldybiy biudZety finansuojamy neformaliojo
Svietimo programuy kriterijy aprasas, patvirtintas LR Svietimo ir mokslo minist-
ro 2004 m. birzelio 18 d. jsakymu Nr. ISAK-991.

Brandos egzaminy organizavimo ir vykdymo tvarkos apraso ir lietuviy kalbos
ir literattiros jskaitos organizavimo ir vykdymo tvarkos aprasas, patvirtintas
LR Svietimo ir mokslo ministro 2006 m. gruodzio 18 d. jsakymu Nr. ISAK-2391.
Ikimokyklinio ugdymo programy kriterijy aprasas, patvirtintas LR Svietimo ir
mokslo ministro 2005 m. balandzio 18 d. jsakymu Nr. ISAK-627.

Lietuvos kvalifikacijy sandaros aprasas, patvirtintas LR Vyriausybés 2010 m.
geguzeés 4 d. nutarimu Nr. 535.

Lietuvos Respublikos iSmoky vaikams jstatymas.

Lietuvos Respublikos mokslo ir studijy jstatymas.

Lietuvos Respublikos neformaliojo suaugusiyjy Svietimo jstatymas.

Lietuvos Respublikos nejgaliyjy socialinés integracijos jstatymas.

Lietuvos Respublikos piniginés socialinés paramos nepasiturintiems gyvento-
jams jstatymas.

Lietuvos Respublikos profesinio mokymo jstatymas.

Lietuvos Respublikos svietimo jstatymas.

Maziausio stojamojo konkursinio balo stojantiesiems j pirmosios pakopos ir
vientisyjy studijy valstybés finansuojamas studijy vietas ir pretenduojantiems
i studijy stipendijas 2019 metais nustatymo jsakymas, patvirtintas LR Svietimo,
mokslo ir sporto ministro 2019 m. vasario 6 d. jsakymu Nr. V-92.

Mokykly, vykdanciy formaliojo Svietimo programas, tinklo kiirimo taisyklés,
patvirtintos LR Vyriausybés 2011 m. birZelio 29 d. nutarimu Nr. 768.

Mokinio specialiyjy ugdymosi poreikiy (iSskyrus atsirandancius dél i§skirtiniy
gabumuy) pedagoginiu, psichologiniu, medicininiu ir socialiniu pedagoginiu
aspektais jvertinimo ir specialiojo ugdymosi skyrimo tvarkos aprasas, patvir-
tintas LR $vietimo ir mokslo 2011 m. rugséjo 30 d. jsakymu Nr. V-1775.
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18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

Mokiniy, kurie mokosi pagal profesinio mokymo programas siekdami jgyti
pirmaja kvalifikacija, stipendiju mokéjimo ir kitos materialinés paramos teiki-
mo tvarkos aprasSas, patvirtintas LR Vyriausybeés 2005 m. rugpjtcio 10 d. nuta-
rimu Nr. 876;Asmens jgyty kompetencijy vertinimo tvarkos aprasas, patvirtin-
tas LR Svietimo ir mokslo ministro 2015 m. sausio 14 d. jsakymu Nr. V-15.
Mokiniy, turinciy specialiyjy ugdymosi poreikiy, grupiy nustatymo ir jy spe-
cialiyjy ugdymosi poreikiy skirstymo j lygius tvarkos aprasas, patvirtintas LR
$vietimo ir mokslo ministro, Sveikatos apsaugos ministro ir Sveikatos apsau-
gos ir darbo ministro 2011 m. liepos 13 d. jsakymu Nr. V-1265/V-685/A1-317.
Mokiniy, turinciy specialiyjy ugdymosi poreikiy, ugdymo organizavimo tvar-
kos aprasas, patvirtintas LR Svietimo ir mokslo ministro 2011 m. rugséjo 30 d.
jsakymu Nr. V-1795.

Neformaliojo vaiky Svietimo koncepcija, patvirtinta LR $vietimo ir mokslo mi-
nistro 2005 m. gruodzio 30 d. jsakymu Nr. ISAK-2695.

Netradicinio ugdymo koncepcija, patvirtinta LR Svietimo ir mokslo ministro
2010 m. kovo 5 d. jsakymu Nr. V-299.

Nuosekliojo mokymosi pagal bendrojo ugdymo programas tvarkos aprasas,
patvirtintas LR Svietimo ir mokslo ministro 2005 m. balandZio 5 d. jsakymu Nr.
ISAK-556.

Pagrindinio ugdymo pasiekimy patikrinimo organizavimo ir vykdymo tvar-
kos aprasas, patvirtintas LR Svietimo ir mokslo ministro 2011 m. gruodzio 30 d.
jsakymu Nr. V-2558.

Pazyméjimy ir brandos atestaty iSdavimo tvarkos aprasas, patvirtintas LR
$vietimo ir mokslo 2007 m. vasario 20 d. jsakymu Nr. ISAK-236.

Pradinio, pagrindinio ir vidurinio ugdymo programy aprasas, patvirtintas LR
Svietimo ir mokslo ministro 2015 m. gruodzio 21 d. jsakymu Nr. V-1309.
Priémimo j valstybine ir savivaldybeés bendrojo ugdymo mokykla, profesinio
mokymo jstaiga bendryjy kriterijy sarasas, patvirtintas LR Svietimo ir mokslo
ministro 2004 m. birZelio 25 d. jsakymu Nr. ISAK-1019.

PrieSsmokyklinio ugdymo tvarkos aprasas, patvirtintas LR Svieti ir mokslo mi-
nistro 2013 m. lapkricio 21 d. jsakymu Nr. V-1106.

Profesinio orientavimo vykdymo tvarkos aprasas, patvirtintas LR Svietimo ir
mokslo ministro ir Socialinés apsaugos ir darbo ministro 2012 m. liepos 4 d.
jsakymu Nr. V-1090/A1-314.

Socialiniy stipendijy aukstyjy mokykly studentams skyrimo ir administravi-
mo tvarkos aprasas, patvirtintas Lietuvos Respublikos Vyriausybés 2009 m.
gruodzio 23 d. nutarimu Nr. 1801.

Stojanciyjy j pirmosios pakopos ir vientisujy studijy valstybés finansuojamas
studijy vietas ir pretenduojanciyjy j studijy stipendijas konkursinés eilés suda-
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32.

33.

rymo 2021 metais tvarkos aprasas, patvirtintas LR Svietimo, mokslo ir sporto
ministro 2020 m. lapkricio 30 d. jsakymu Nr. V-1862.

Stojanciyjy j pirmosios pakopos ir vientisyjy studijy valstybés finansuojamas
studijuy vietas ir pretenduojanciy j studiju stipendijas konkursinés eilés suda-
rymo 2020 metais tvarkos aprasas, patvirtintas LR Svietimo, mokslo ir sporto
ministro 2019 m. lapkricio 29 d. jsakymu Nr. V-1407.

Ugdymo lietuviy kalba bendrojo ugdymo ir neformaliojo $vietimo mokykloje
tvarkos aprasas, patvirtintas LR Svietimo ir mokslo ministro 2011 m. spalio
14 d. jsakymu Nr. V-1856.
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